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الناشر: عادة شؤون لكات جامعة الملك سعود - الرياض 


كك 5 4 #زايبات هم ١‏ ! 


0 بحلة كلية الت بية ‏ جامعة الملك سعود | 


ويه أكادمة تصدرها كلية التربية لجمعة ملك سعود . ونشرها عبادة شوون 
امات لسدمعة املك سعود. 
تقل انحنة للشر. وبعد التحكم. المحوث والدراسات العلمية والقاللات 
الطرية في التربية مروعها انحتلمة. وعم اللمى بكافة مياديه. وكذلك في 
فلات العلوء الاسواعية و الايدينة: 
( والشر في هده احنة لبس مقصوراً على أعضاء هيئة التدريس تجامعة 
ظ الزلع سو وهو لا ارس ناكا ويك الب التهرف اق حا سيق 
ٍ كوه كك أن لطت تع لحن ا عر قرفا ل لاحر د 
ظ بعد الحصول على مواهقة كتابية مس هيئة تحرير ا نحلة. 
تقدء اللتالات والنحوث من أصل وصورتي مسوخة على الآلة الكاتة. على 
مافتس (ما في دلك الحوامش والتديبلات) وعلى ورق 65*هم؟ سم (كوارتر) 
وعبى وجه واحد فقط. ويكون لكل مقالة سحص باللفة العربية وآاحر باللغة 
الا تحليرية. لا يتحاوز كل منهئ) ٠.٠١‏ كلمة. 
ويقوم المؤلمون عراحعة تحارب الطبع عبى الأصول. مء مراعاة عدم إحراء 
أية تعديلات. مواء بالحذف أو بالإضافة. عتى أن تعاد تخارت الطممع بعد 
مراحعتها حلال 18 ساعة. 
ومن :حق مؤلفا كل شقالة أن امتفتل عق أربعين:تيكلة: عخانا, 
امراسلات: 


لرسل حميع امقالات إى: 


رئيس محر ير بحله «دراسدت » كلية المر بيه - جامعة الملك سعودة - ص -ب 08 8" 
الناضي 


مكتوة متويراك بوره سوزة ا ا ا ب 


قيمة الاشيراك ٠‏ زيالات معوديه 
د دولارات أمربكية (يَا في ذلك البريد) 
الاشتراك والشادل: عن طرق : 
عمادة شؤون المككدات - جامعة الملكُ سعود. 
ضو ينين :3+ «الرواض <١‏ الملكة الفرية التهودنة.: 


دراسات : محلة كلية الثر بية ٠‏ جامعة الملك سعود . م : . ص ص ١‏ - 88" بالعربية » ١‏ - م7 بالانجليزية (كمود) 


درأاسات 
مجالة طاللية الكربية 
جاممة الماك سهدت 


المجلط الو[ بغ 
١/5‏ 


الناشر : عمادة شؤون المكتبات ‏ جامعة الملك سعود 
ص.ب: 7884 الرياض - المملكة العربية السعودية 


هيئه التحرير 

أ. د . أحمد عبد العزيز سلامة: الأستاذ بقسم علم النفس (رئيساً) 

د. محمد الناصر الوهيري 1 عنياء رون الطلااب 1 
والأستاذ المساعد بقسم الير بية ( عضوا ) 

أ. حسن مجيد الدجيل : الأستاذ بقسم التربية ( عضواً ) 

أ. د . إبراهيم محمد الشافعي : الأستاذ بقسم المناهج ( سكرتيراً ) 


مم 
2 
رك مطابع جامعة الملك سعود 


دراسات : مجلة كلية التر بية ٠.‏ جامعة الملك سعود . م1 . ص ص ١‏ - 8+ بالعربية . ١‏ - +7 بالانجليزية (؟كهمود) 


القسم العربي 
تربيه صفحة 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي لمديري الدارس 
الابتدائية والمتوسظة والقانوية في المملكة العربية السعودية. 

الدكتور محمد عبد الله المنيع 

والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي اا 
المدرسة المتوسطة العربية بين النظرية والتطبيى مع إشارة 
إلى المملكة العربية السعودية. 

الدكتور أحمد منير مصلح 00 
العلاقة بين التحصيل الدراسي للطالب في المرحلة الثانوية 
العامة وتحصيله الدراسي في المرحلة الجامعية الأولى. 

الدكتور محمد علي الملق ذ[1ذ[1[ز[ز[ز[ز[ز[ [ [ ز 00 
إعداد المواد التعليمية لتدريس اللغات الأجنبية ؛ بعض 
الأجنين الفامة. 


الدكتور محمود إسماعيل صيني و ل و م ا 81/72 


عام النفس صفحة 


العلاقة بين التهديد في الحتوى الظاهر لقصص تفهم الموضوع 
وبين السلوك الايجابي والسلبي لدى الذهانيين. 
الدكتور محمود محمد الزيادي مانا ومست انو سا وو وا 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية. 
الدكتور كمال إبراهيم مرسي لواحاس سد ابواة عرإو ماع مجه ونه لا لاو 20616 وم فته وله 


دراسة استطلاعية عن العلاقة بين بعض متغفيرات الشخصية 
والمهارات اللغوية عند الدارسين للغة العربية من غير الناطقين بها. 
الدكتور عيك المجيد يسكت أحمد منصور الفا للد او ا ل ا 


جغرافيا 
خريطة العالم الإسلامي . من القرن الأول الحجري حتى القرن 


الدكتور محمد محمود أحمد محمدين 0000 شظ 
عرض كنب 
كتاب « الماء والارنسان 1:6 تأليف رايموند نيس . 
عرض وتحليل: 


القسم الانجليزي 
تربية صفحة 
تصمم أداة لقياس العلاقة بين تدريب المديرين وأعماهم المهنية 
في المملكة العربية اللعودية. 
الدكتور محمد عبد الله المنيع (الملخص العربي) اد 0 
إعداد المرشد النفسي في برامج تعليم الكبار 
الدكتور عبد الرحمن سعد الحميدي (الملخص العربي) ا د 
عرض لأهم المراجع في التربية الدولية والمقارنة 
الدكتور طه سبع (الملخص العربي) 1[ ز[ز ز[ [ [ [ 0 0 0 ااا 
أدب 
دراسة استطلاعية تحليلية لآراء روبرت فروست في الشغر. 
الدكتور عبد المنعم أحمد حسني (الملخص العربي) ا 8 
فيزياء 
دراسة الخواص الكهربائية وحيود الأشعة السينية لبعض 
المر كبات العضوية الجديدة. 
الدكتور عبد العزيز سام افيتي ٠‏ الدكتور نبيل ملوعية 
والدكتور حمد علي عيسى (الملخص العربي) اد الوا م ف ا م 0 
دراسة خامة التالك المصري بواسطة الأشعة السينية وتعيين 
الطاقة المنشطة اللازمة لتحطم الشبكة البلورية. 
الدكتور عبد العزيز سام الهيتي ومحمد شحاته فرج (الملخص العربي).... ٠7‏ 


دراسات 0 يحلة كلة الئر بية 43 جامعة الملك سعود 6عم 4ه 3 ص ص وتشبين (5م15) 


الابتدائية والمتوسطة والثانوية في المملكة العربية العودية 


الدكتور جمد عبد الله المنيع 2 و الدكتورغانم سعيد شريف العبيدي 
أستاذ الادارة التعليمية الماعد أستاذ الإدارة والتخطيط التربوي 
ورئيس قمم التربية المساعد بقسم التربية 
بجامعة الملك سعود بجامعة الملك سعود 


يهدف هذا البحث إلى الاجابة على الأسئلة التالية: 


.١‏ ما هي أهم أععال مدير المدرسة الابتدائية ومدير المدرسة 
المتوسطة .والثانوية؟ 


والثانوية وقته على هذه الأعال الاردارية؟ 


*. ما هو الوقت الذي يفضل أن يقضيه المدير في كل محال من 
محالات العمل الإداري والفني فما لو توفرت لديه الأجهزة الإدارية 
والكتابية؟ 


؛. كيف يرتب مدير المدرسة الأعبال اليومية حسب أهميتها؟ 


5 يي ف" 
وقد استعمل معامل الارتباط رد١؛-<‏ ل لإيجاد الارتباط 
ن (ن" )١-‏ 


بين ما يحدث فعلاً وما يجب أن يكون للأعمال اليومية لمدير المدرسة. 


3 الدكتور حمد عبد الله المنيع والدكتور غاتم سعيد شريف العبيدي 


ويمكن تلخيص نتائج البحث على النحو التالي : 


5 يُسرقنة انر المترنة الابتداكية وعدي التومظة والتانوية 
نسبة كبيرة من الوقت في الأعمال الكتابية الادارية حتى بلغت بنسب 
#٠7 65‏ من العمل اليومي لمدير المدرسة على التوالي إلى 
الأعال الى حددت في البحث ب ١5‏ عملا يوميا. 


؟. إن معامل الارتباط بين ما يقوم به المدير من عمل وما يفضل 
أن هناك فرقاً بين ما يقوم به من عمل وما يفضل أن يقوم به. 


وقد توصل الباحثان إلى نتائج أخرى مفيدة لاإعادة النظر في 


وقته في الناحية الفنية كالإشراف والتوجيه وتطوير العمل وتقيم 
العمل المدرسي » أما النواحي الإدارية والكتابية فهي وسائل لذلك. 


مقدمة في مشكلة البحث 


إن فو المدارس: الابتدائية والثاتوية في المملكة الغربية السعودية .و خاولة 
استيعاب جميع التلاميذ في هذه المرحلةء طو بالتأكيد من اللهام التربوية والتعليمية 
الكبيرة التي تقدمها المملكة لقضية التربية والتعلم. 

ولقد رافق هذا التطور التعليمي في الك تطور آخر لا يقل أهمية عنهء وهو 
التطور النوعي الحاصل في مهام ووظيفة مدير المدرسة نضهاء وفي تنظيمه ليومه 
المدرسي ودوره في تحقيق أهداف التربية والتعلم. ويعود ذلك إلى إدراك ما للوقت 
من اهمية وضرورة في حياة الاإسان المعاصر وف حياة الارداري القائد الذي يتولى 


إدارة مؤسسته التعليمية» بحيث يكون هذا التنظم مناسباً لاكتساب الخبرة الوظيفية 
ولتحقيق الأهداف المرجوة إلى أقصى حد ممكن. وإذا كان للتربية والتعليم ما لها من 
أهمية في حياتناء بوصفها أكبر عملية استثار عرفها الإنسان في حياته: فا أحرانا أن 
ننظم ساعات العمل تنظياً علمياً يوفر أنسب الظروف وأفضل الإمكانات لتحقيق 
النجاح . من أجل ذلك كان هذا البحثء وكان اهتامنا الكبير بتنظم العمل اليومي , 
وإدخال نظام حسابات الزمن والوقت بنظر الاعتبار وفى ما يفضله المدير المسؤول عن 
إدارة المدرسة التي يعمل فيهاء بحيث تتناسب مع مستوى المرحلة التعليمية وتعينه على 
تحقيق:زمالة: المدرضة وأهدافها الملشودة:. 

ولقد أسهمت البحوث والدراسات الحديثة في تكوين عدد من الأفكار والمفاهم 
الواضحة عن إدارة المدرسة ووظائفها ومجالات العمل فيهاء وبما أن مدارسنا أصبحت 
أوسع وأعقد بحم تطورهاء وبا أن الحياة خارج المدرسة قد تغيرت وتطورت؛ كذلك 
ازدادت الحاجة إلى الوقت الكامل وإلى المديرين الموهلين وإلى الإدارة الرشيدة التي 
ترشد عمل المعلمين والطلبة وتشجع الجتهدين والموهوبين والجدين منهم» وتلعب دور 
نانسا في توحيد الفلسفة التربوية والأهداف وحشد الجهود وإثارة اطمم. 

والسؤّال الذي يفرض نضه الآن هو: هل نجحت الإدارة المدرسية في المملكة في 
تحقيق أهداف السياسة التعليمية والمناهج المنفذة لها؟ 

للإجابة عن هذا السوّال نقول: إن الحقيقة التي يجب ألا نخفيها عن أنفضنا والتي 
يجب أن نضعها موضع اعتبار هام هي أن العائد التربوي غير مُرض .ء والدليل على 
ذلك النتائج التي نلسها ونراهاء ولا نقصد بالنتائج نتائج الامتحانات التي تعلن في 
آخر العام الدراسي » فتلك النتائج توضح جانباً واحدا فقط من العائد التربوي أو 
ممرة العملية التعليمية وهو الجانب التحصيلى للادة العلمية أي ما حفظه الطلاب منها 
بفهم أو بدون فهم. أما النتائج التي نقصدها فهي ما حققته المدارس من تعديل في 
سلوك التلاميذ بحيث يكون سويا يظهر فيه فهمهم للمسؤولية وتقديرهاء وكذلك ما 
أكسبتهم المدرسة من خبرات تفيدهم في حياتهم العملية» وما حققته أيضاً من تنمية 


لقدراتهم ومواهبهم الختلفة.. إننا لا نجد أثراً هذه الجوانب كلهاء ومعنى ذلك أن 


لا يخفى أن مفهوم الإدارة المدرسية ومجالات العمل فيها قد تغير خلال السنوات 
العشر الأخيرة» وأصبح المدير في مناصب القيادة المهنية» واعتبر وقته بذلك عاملا 
حاكاً للنجاح والتقدم» لذاء فإن استغلال واستؤار هذا الوقت أساس نجاحه في عمله؛ 
في حدود حجم الموارد المادية والبشرية الموضوعة تحت تصرفه. وفكرة بحثنا الحالي 
تتجلى في أن تحليل الوقت لمدير المدرسة سيساعد على معرفة أسلوب العمل. هو في 
الأصول والعادات العقلية للمدير الفعال وما يتطلب من تفكير وتنظم» على اعتبار أن 
المدير هو الذي يضع معادلة النجاح لنضهء وأنه لا يستطيع أن يغير فطه في الإدارة إلا 
إذا تصدى هذا التغييرء ويعتبر تسجيل الوقت وشظيمه وفق مجالات العمل الذي 
يعمل فيه منهجاً سلما وسهلاًء لمعرفة أين يقضي الوقت؟ ومع من؟ وفي أي محال من 
محالات عمله اليومي المدرسي » وكيف يتصرف فيه29'). 


ما تقدم؛ يطرح هذا البحث السؤال الأساسي الرئيسي التالي: 
« كيف يوزع المدير وقنته على حالات العمل المدرسي ؟ وما يفضله من وقفت؟ 
وقبل الاإجابة عن هذا السؤال نقدم إلمامة عن الدراسات المتصلة بالموضوع . 


)١(‏ إبراهيم مد الحجي . « مشكلات التربية في المملكة العربية السعودية ووسائل علاجها » مجلة التوثيق 
التربويء وزارة المعارف. المملكة العربية السعوديةء العددان (/ا١‏ و8١)‏ 999ا١ه‏ ص غ"8. 

(؟) سيد الهواري: المدير الفعال: دراسة تحليلية لأغاط المديرين؛. مكتبة عين شمس ٠‏ القاهرة » ١5107‏ ص 
ا . 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي 7 


الدراسات السابقة 


في مجال تحليل العمل اليومي لمدير المدرسة 


لقد أجريت دراسات في متحليل العمل اليومي لمدير المدرسة (هنةلإلهدهم من[) 
ومعرفة واجباته ومسؤولياته» ومثل هذه المعرفة تقلل» من دون سك. من الارتباك 
والاحتكاك الذي قد ينجم عندما يجهل العاملون في المدرسة واجباتهم وواجبات 
المديرين!0). 

إن الدراسات الخاصة التي أجريت حول الاستفادة من اليوم المدرسي دلت بشكل 
واضح على أن المديرين ليس لديهم الوقت الكافي لتخصيص جزء كبير من وقتهم 
للأعمال الفنية والإشراف على المدرسين لتصين طرق التدريس فيهاء أو دراسة 
المناهج والتي اعتبرها ستانلي إءاده؛5 من الأعبال الرئيسية لمديري المدارس9). 

وفي هذا الجال أجريت بحوث ودراسات أجنبية كثيرة في الولايات المتحدة» 
وبحوث ودراسات عربية نشير إلى بعضها: 

)١‏ دراسة كايت عالزة ه,د»© وكان عنوان البحث « مدير المدرسة أثناء 
العمل »20) والافادة منه من أجل رفع مستوى العملية التعليمية في المدرسة الثانوية. 

؟) دراسة دافيس عذاه8 حول كيفية قضاء المدير لأعباله اليومية» وبرزت 
النتائج التي حصل عليها كالآتي: 


(١)‏ د. حنان 20-0 الجبوري - مشكلات إدارة المدرسة الثانوية في العراق. مطبعة الارشاد - بخداد, 
الاؤام ص 84"". 


م( 1246 .نه ؟ ١. 387١ ١‏ باععوهنوء# أهاأرمااهعسافع ]0 هاؤووما برعوع 


(١‏ 14-1 :5 (([194 :ومهم8) لأمهوصه© نمه ددذن ,عأمو م اه أمماءمامم 786 ..عالزكا. نت عوهومن 
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الدكتور مد ,عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


تققد الأنتنة 

550 

. الاشثراف 

. الاجتاع بالمعلمين 

. مقابلة التلاميذ 

. الحديث مع زوار المدرسة(أولياء الأمور) 
.متابعةوتنفيذ الفعاليات والأنشطة الطلابية 
. الاإشراف على الجالس المدرسية 

. الأعبال الكتابية الإدارية (الروتينية) 


٠‏ في أعمال مدرسية خارج المدرسة 


م( م أخريك دراسة حلت 2 كاغء 81 
الثانوية , وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 


١ 


د د سن 


. الواجبات الاإدارية 
. الواجبات الكتابية 
. العلاقات العامة 

1 البحوث (الفحوص) 
. اللإشراف 

3 التدريس 

. التوجيه والاورشاد 

. فعاليات أخرى 


م16 من العمل اليومي لمدير المدرسة 
25١‏ من العمل اليومي لمدير المدرسة 
14/ة1 من العمل اليومي لمدير المدرسة 
من العمل اليومي لمدير المدرسة 
من العمل اليومي لمدير المدرسة 
من العمل اليومي لمدير المدرسة 
0 من العمل اليومي لمدير المدرسة 
ه.ة: من العمل اليومي لمدير المدرسة 
5 من العمل اليومي لمدير المدرسة 
من العمل اليومي لمدير المدرسة 
لمعرفة عمل المدير اليومي في المدرسة 


8 من عمل المدير اليومي 
0١‏ من عمل المدير اليومي 
78 *# من عمل المدير اليومي 
4 ”* من عمل المدير اليومي 
5 من عمل المدير اليومي 
66 من عمل المدير اليومي 
*,”" # من عمل المدير اليومي 
عي من عمل المدير اليومي(') 


لم3 أعوكوة أقعامع© طوولط ,عاممط عوعلز 2015 ١‏ أموط ,وزلوورنء ممع إممطء5 طعنلآ /[ه 5ءأانا2 » ,كألوهم ‏ 0 © 


94-9 صم ,9]2] 


بممناقع نالع آه عه015 5.نا ,مماومتطعة /لا ,7 ( ولع «تاء|انا8 ,وتاوعيالع رع 10م6ء56 0 لإعءععيرى أوروزرولل 


1912 "07 


دراسة 3 حليلية للعمل اليومي المدرسي 


) وأجريت دراسة من قبل كارتيس نهدت .84" في ولاية كاليفورنيا عن كيفية 
قضاء المدير لوقته اليومي , أعَقية كل من بوردمان 085:,ده8 ودوغلاس 5هدلهنده8 
وبنت غوءظ واسمتجوا بأن المدير في المدرسة الثانوية يقضي معظم وقته اليومي في حل 
مشكلات الإدارة المدرسية بدلا من قيامه بتحسين وتطوير البرامج التعليمية في 


المدرسة!", 


0) وأجريت دراسة مسحية ( )١50(‏ مدير مدرسة ثانوية في ولاية ميتشيغان» كان 


المعدل الذي خرجت به هذه الدراسة كالآتي: 


١.الوظيفة‏ الإدارية 6 هن عمل المدير اليومي 
" . شؤون التدريس في الصفوف 0٠0‏ * من عمل المدير اليومي 
” . الالإشراف 7 من عمل المدير اليومي 
:. اجتاعات مجلس المدرسين * من عمل المدير اليومي 
ه. الاجتاع' مع التلاميذ 6" * من عمل المدير اليومي 
5. الاجتاع مع الآباء (أولياء الأمور) 2 “,” * من عمل المدير اليومي 
'.اجتاعات مجلس المدرسين 4 7# من عمل المدير اليومي 
8 . الاجتاعات مع أولياء الطلبة 6 * من عمل المدير اليومي 
9. تنفيذ شؤون المجتمع 6 * من عمل المدير اليومي 
٠‏ الأضابير والجلات ١‏ * من عمل المدير اليومي 
١‏ تفتيش الأبنية وصيانتها *” من عمل المدير اليومي 
١‏ تخطيط جدول مواعيد الدروس وغيرها 7,14 * من عمل المدير اليومي 
3٠١‏ شتى الفعاليات والأنشطة ٠‏ 4 من عمل المدير اليومي 


0( اعا0610 .6 .810 ,28 .0,0 اوعلالط ««حه 560:10 /0 أوتعبرزول ”«هن) عصنا عط 5ع60 عمعطلالا» ,وتعه كنرن6 


9053, 5 9. 


6 وماطونه!! ,أمملء5 عه 0م56 01 1071 كانامءولاى أمء8. 1 880 ,ككهلون 11.85.10 ,مقدرلعده8. الا وعامقط 


95 .2 1953 ,© مزاح 


1 الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


4 فعاليات الطلبة * من عمل المدير اليومي 
وقد طلب من المديرين فق هذه الدراسة تكملة الجملة التالية: 
لو قدر لي أن أتصرف في عملي اليومي فسأحاول صرف أكبر وقت مما أصرفه الآن 
ا 
بتامه 00 [ مقطا عتقن عرمط لدعمو 0غ نض ل'1 كهصنطا عقصقطء 01014) 1 11 


فكانت نتائج إجاباتهم لهذا الطلب كالآتي : 


)1١(‏ من مجموع (0؟) طلبوا (الإشراف)» و(8) منهم طلبوا زيارة الصفوف و(ه) 
منهم طلبوا الاجتاع بالطلاب و(4) منهم الاجتاع باللعلمين و(4) لتخطيط أمور 
المدرسة(). 


3( 3 تبعت هذه الدراسات دراستان لكل من موريس ماري 3/1351 .)5 .28 313115106 
وهارولد ماكبي!") 240-86 7١‏ 1813:0104 عن الوقت الذي يقضيه مدير المدرسة 
الابتدائية في الأعال اليومية الختلفة ورأى المديرين في كيفية توزيع عملهم اليومي » فيا 
لو توفرت لديهم الأجهزة الكتابية والإدارية والفنية» وفي هذه الدراسة أجريت بعض 
المقارنات بين الوقت الذي يقضيه فعلا في بحالات العمل والوقت الذي يفضل المدير 
قضاءه في محالات العمل المدرمي الأخرى 5مهنهامه 6ا'لوونممعم ثم أجرى مقارنة بين 
هذه انجالاات واف المسؤولين عن التعلم كممتهذم0 دعناتءومط )نت !4 , 


١)‏ ( «8 ,كعطوزاطنه ,5تعطامء8 معوعوة! عاعو لا بسجعكا! برو[ )هم ١75ل‏ 4 أ0وجاء5 رول جرمع56 » ععمبوع © لمقامه 


90-2 
زف ( أو اول 20070 أمماء3 روءاء7716 4 ,فوتلقع)كتمتصلث «المعطء3 عا عطاسمته معبزع» بورواز اع ععرنوالا 


26-28 هط ,1958 بعصضبال 
لي 54١‏ 1958 ,طع ةلا .236 .42,0 .اونا .مودهلا ١16‏ إه 7أاء|أغا8 » .طول عط نه! عصلا عط] رععه8ء21 لا لامروكر 


(4؛) حنان عيسى سلطان الجبوري - مشكلات إدارة المدرسة الثانوية في العراق. ص ع" وما بعدها . 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي 1١١‏ 


)٠‏ بحثت روزماري ستيوارت!*) في - كيف يقضي المذيرون وقتهم؟ حيث أخذت 
الباحثة عينة مكونة من )١11.0(‏ مديراً من مستويات مختلفة لمدة أربعة أسابيع قاموا 
بتسجيل إستارات معينة يسجلون فيها الأعمال التي تزيد على خمس دقائق ويذكرون 
نوع العمل الذي يقومون بهء وقد توصلت إلى نتائج أهمها ما يلي: 

.١‏ يقضي المدير الإنجليزي في المتوسط 4١‏ ساعة في الأسبوع في عملهء وقد تراوح 
عدد الساعات التي يعملها ١10‏ مديراً بين (ه" و10) ساعة في الاسبوع. 

؟". يقضي المديرونء في المتوسط . #010 من وقتهم اليومي في منظمتهم وال #50 
الباقية خارج المنظمة وهم يقضون *0١‏ في المتوسط من وقتهم اليومي في مكاتبهم 
(واا وع)) خارج مكاتبهم. 

*. يقضي المديرون وقتهم» في المتوسط . كالآتي: 

ه*: في أعمال ورقية (قراءة وكتابة» وإملاء وإمضاء) على مدى يتراوح بين 1/ 
إلى 8:* والنسبة الكبيرة غالما للمديرين الماليين ورؤساء الحسابات. 

مناقشات غير رسميةء أي تلك المناقثات التي م ترد في المجموعات الأخرى. 
مثل اللحان باعتبارها اجتاعات محددة سلفا بمواعيد. ومثل التلفونات والمقابلات 
الخاصة. 

9 اجتاعات لحان مدوة مسقا .وقد تراوخت: المسة من ضمز إلى م 

3 الرد على التلفونات أو عمل مكالمات تليفونية وتراوحت النسبة بين *١‏ إلى 
ولذلك علاقة بطبيعة عمل المدير وبمكان وجوده وبأسلوب تعامله من حيث 
تفضيله الأعبال المكتوبة على الأعبال الشفوية. 

5 الزيارات المفاجئة لمواقع العمل للفحص أو التفتيش وإن كانت النسبة تتراوح 
بين صفر* إلى #0١‏ وهذا يتوقف على أسلوب المدير في المتابعة على الطبيعة أو 


(ه) سيد الحواري - المدير الفعال. المصدر الابىء ص /الا؟ - ولا؟ 


١‏ الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غاتم سعيد شريف العبيدي 


المتابعة بالأوراق وكذلك على طبيعة عمل المدير وعلى مدى وجود نظام للتفتيش. 
4 مقابلات خاصة مع زملاء أو مرؤوسين وتتراوح هذه النسبة من صفر؛ إلى 
.2١6‏ 
:. يقضي المديرون وقتهم مع الناس », فالمدير يقضي وقته في المتوسط كالاتي : 
57 مع الناس 


787 مع فرد واحد 

5 مع فردين أ أكثر (), 

4) أما في مجال البحوث والدراسات العربية »فقد أجريت دراسة عن تحليل العمل 
اليومي لمدير المدرسة الثانوية في العراق عام (574١م).‏ وكانت النتائج التي توصلت 
إليها الباحثة كالاتي: 


8 00 / 0 من عمل المدير اليومي 

1 1 |3,8 * منعملالمديراليومي 
اللإشراف على المدرسين..... 4.5 ” من عمل المدير اليومي 
مقابلات أولياء امور 40١‏ منعملالمدير اليومي 


م 7 4 |وءم * منعملالمدير اليومي 
هه : لل ررك" / 7 ان * من عمل المدير اليومي 


)1( حنان الجبوري » تحليل العمل اليومي لمدير المدرسة الثانوية . ججلة المعام الجديد, بغداد. العمدد .و 
الاو١ا.‏ 


العناية بون الطلاب له 1 
المشاركة في النشاط 


*؛ من عمل المدير اليومي 


ا ا : | 8,6 * منعملالمدير اليومي 


5 00 * من عمل المدير اليومي 


الموظفين واللإشراف عليهم و" / 4 * من عمل المدير اليومي 


9) تمت دراسة تحليلية للعمل المدرسي لمدير المدرسة الابتدائية في بغداد عام 
9 م وقد أظهرت نتنائج الدراسة النسب المئوية لمتوسط الوقت الذي يقضيه المدير 
في كل محال من مجالات العمل وكبا هو مبين في الجدول التالي: 
بحالات العمل لمدير المدرسة الابتدائية النسبة المئوية لمتوسط الوقت الذي يقضيه 


المدير في عمله اليومي 


1 ديه : من عمل المدير اليومي 
اا ااا : من عمل المدير اليومي 


" . المداولة مع بعض المعلمين 000 اه : من عمل المدير اليومي 
ه. العلاقة بين المدرسة والمجتمع | 62-1 * من عمل المدير اليومي 


. تخطيط وسفيذ جدول الدروس 
ع ف ل الت ا 1 16-٠‏ 7 من عمل المدير اليومي 


غ١1‏ الدكتور محمد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


0,١ 0.0...‏ * من عمل المدير اليومي 
بية ل 0 0 800 # من عمل المدير اليومي 
...0 530202000 * من عمل المدير اليومي 
ميا . 72١‏ من عيل المدين الوم 
١‏ اجتاع بجلس المعلمين ...71# من :عمل المداير اليومي 
١‏ حل المشكلات المدرسية ...0 ١8,86‏ من عمل المدير اليومي 
أما القسم الثاني من البحث فقد تضمن معرفة العمل الذي يأتي بالمرتبة الأولى من 
وجهة نظر المدير وجاءت مرتبة كالاتي: 
.١‏ الاإشراف والارشاد. 
. الاجتاع مع التلاميذ . 
. المداولة مع المعلمين. 
. السحلات المدرسية . 
ه. الفعاليات والنشاطات . 
5. حل المشكلات المدرسية(). 
وبعد دراستنا وإطلاعنا على عدد من البحوث والدراسات السابقة والتي لا علاقة 
بالبحث الحالي » يمكن القول ان غالبية هذه البحوث والدراسات كانت منصبة على 
مدى استفادة المدير من وقته اليومي وتصريف عمله المدرسي . أما البقية الباقية فقد 
أخذت بأسلوب تفضيل المدير لبعض الأعبال على البعض الآخر . 


ص 33 صن 


أما 'الأسلوية الذق شار يه نهة 1 البيخك + فهو أ ساون تحليل العمل اليومي للمدير 
ومن ثم التعرف على كيفية توزيع المدير لوقته على محالات العمل المدرسي اليومي , وفي 


)1( وزارة التربيه - مديرية المعهد المركزي. إدارة تجربة المشرف المقع. دراسة تحليلية للعمل المدرسي 
مدير المدرسة الابتدائية. بغداد هلاوام. 


أق عمل 'شيرة مني المدارية أكثر أهفية من وحية نظره يؤايظةترتين" الأعيال 
حسب أهميتها ووزنها. مما م تتعرض إليه البحوث والدراسات السابقة. 
أهداف البحث 
يبدف البحث للاجابة عن الأسئلة التالية: 
١.ما‏ هي أهم أعمال مدير المدرسة الابتدائية والمتوسطة والثانوية؟ 
2 كيف بورع مدير المدرسة الابتدائية والمتوسطة والثانوية وقنه على هذه 
الأعمال الادارية المدرسية؟ 
". ما هو الوقت الذي يفضل أن يقضيه المدير في كل مجال من مجالات العمل 
الإداري والفني فما لو توفرت لديه الأجهزة الإدارية والكتابية؟ 
؛. ما هو العمل الذي أت في المرتبة الأولى والأهمية من وجهة نظر المدير في 
حدود البحث 
المشاركين في الدورات التدريبية في كليتي التربية بالرياض ومكة المكرمة في المملكة 
العربية السعودية. 
طريقة البحث ومنهجه 
لغرض تحقيق أهداف البحث تم ما يلي: 
)١‏ دراسة اللائحة الداخلية لتنظم المدرسة الابتدائية() والمنوسطة والثانوية!") 


)١(‏ المملكة العربية العودية - وزارة المعارف - التعليم الابتدائي - النظام الداخلي للمدرسة 
الابتدائية الرياض 7814١ه‏ . موسة الور للطباعة والتجليد الرياض ص .50-١‏ 

6 المملكة العربية الحودية - وزارة المعارف - اللائحة الداخليه لتنظم مدارس المرحلتين المتوسطة 
والثانوية. مطابع المعهد الملكي الفني - الرياض ١6٠١‏ هم ص ١١-1١‏ 


الدكتور عمد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


من حيث أعمال المدير في المدرسة والتعلهات الواردة بهذا الخصوص. 
) تبويب هذه الأعمال بشكل يحالات وكان عددها )١5(‏ مجالاً : 


.١ 


1 


أعمال كتابية يومية تنكرر كل يوم. 


التدرون: 

. متابعة شؤون المدرسين. 

. مقابلات أولياء أمور الطلبة. 

. ملاحظة دفائر تحضير المدرسين. 

. تفقد أوراق غياب الطلية. 

. العناية بشكلات الطلبة . 

. الاهتام في تخطيط الأنشطة المدرسية. 
. المشاركة في الأنشطة المدرسية. 


تنظم العلاقة بين المدرسة والمجتمع . 

اجتاع مجلس المدرسين (المعلمين). 

اجتاع مجلس إدارة المدرسة. 

اجتاع مجلس الآباء والمدرسين. 

الإإشراف على سُؤون التغذية. 

الرد على المكالمات اطاتفية. 

توزيع الأعبال على الموظفين والعاملين في المدرسة والاإشراف عليهم. 
مراجعة الاردارة التعليمية لمناقثة المسؤولين. 

متابعة شؤُون مبنى المدرسة وصيانتها . 

أية أعمال أخرى تقوم بها ... 


استبيان استطلاعي مفتوح للاستفسار منهم عن أهم أعال المدير في المدرسة. كما تمت 
وزامة اللائخة ال اخلنة للمدوسة الاب ائنة ومدارين "ام جين المتؤسطة والثانوية» 
والاطلاع على تعلهات وزارة المعارف وإدارة المنطقة التعليمية» فها يخص هذه اهام 
والأعمالء ثم حللنا هذه البيانات ووضعناها بشكل مجحالات » كبا أشرنا في الفقرة (ب). وتم 
تقسم الاسقارة رقم )١(‏ إلى حقلين الأول منها يبين الوقت الذي يقضيه المدير في كل 
يخال من مجالات العمل الختلفة في مدرسته. وفي الحقل الثاني يبين ما ينبغي أن يقضيه 
المدير أو بالأحرى ما يفضله في توزيع وقته على مجالات العمل المدرمي» فها لو توفرت 
لديه الامكانات الادارية والكتابية اللازمة. 


) العينة 


طبقت الاستارات (فقرات تحليل العمل اليومي للمدير) على أفراد العينة من 
المديرين في الدورات التدريبية في كل من كلية التربية بجامعة الرياض., ويمثلون المدن 
والمناطق التعليمية التالية: منطقة الرياض التعليمية - الوثم - سدير - القصيم - 
إخزاف الدواسر -جيران- الدوادمن - الدمام - حائل د تبوك:- ال حوطة واحريق 
- مكتب إشراف عرعر - الارحساء - القطيف . 

وكزلك«الديريق المناركين اق الدوزرة التدريية بركلية" الأرية قن حكة المكزية: 
ويقلون المناطق التملسة الخالبة: خنطفة البابحة د مكة المكرمة ‏ اللا تلن جد عود قا 
نشدت نك الدة المتووة تت خر انك ران 


وقد مثلت جميع مناطق المملكة العربية السعودية وهي: المنطقة الوسطى ء المنطقة 
الشرقية والمنطقة الشمالية والغربية والجنوبية. 

والجدول التالي يوضح لنا توزيع أفراد العينة من المديرين في المدارس الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية من الذين شاركوا في البحث الحالي وعددهم (و؟١١)‏ مديرا من 
أصل )١١8(‏ مدير مشاركاً. 


كلية التربية - الرياض 
كلية التربية - الرياض 
كلية التربية - مكة المكرمة 
كلب الترنة دسكة الكرية 


بعداوة لوه كنت نتاعاة يونا 
خلال العمل الوم المدرسي 


ه) تفريغ فقرات' تحليل العمل اليومي لمدير المدرسة» والمعالجات والوسائل 
الإحصائية 

اسقارات تحليل العمل اليومي للمدير 

أ) تم تفريغ فقرات تحليل العمل اليومي للمديرء بإيجاد النسبة المئوية للوقت الذي 
يقضيه المدير بالفعل» في مجالات العمل اليومي المدرسي (كواقع)ء والتي وردت في 
الاستارة رقم .)١(‏ 

ب) إيجاد النسبة المئوية للوقت الذي يفضله المدير (ما ينبغي أن يكون) في كل 
حال من مجالات العمل اليومي المدرسي . 

ج ) إيجاد الزمن المصروف خلال اليوم المدرسي محسوباً (بالدقائق) أي « ما يحدث 
فعلاء وما (ينبغي أن يكون). 


دراسة تحليلية لتعمل اليومي المدرسي حل 


د) تم إيجاد درجة ووزن كل فقرة من فقرات تحليل العمل اليومي ال (19)ءومن 
م بيان ترتيب هذه الأععال والمهام حسب أهميتها من وجهة نظر المديرين. 

ه ) إيجاد معامل الارتباط بين متوسط الوقت الذى يقضيه المدير في المدرسة 
يفضلونه من وفت. 

و) إيحاد معامل الارتباط بين متوسط الوقت الذي يقضيه مدير المدرسة 
الابتدائية والمتوسطة والثانوية (بالفعل) وبين ما يفضلونه من وقت . فما لو توفرت لديهم 
الاإمكانيات الإدارية والكتابية الضرورية - بتطبيق طريقة سبيرمان''! وفق قانون 

20 - 1١ رع-‎ 
)١-"ن(ن‎ 

5 ) تم تطبيق الاستبيان (فقرات تحليل العمل اليومي) على المديرين في المدارس 
بجامعة الرياض بالرياض » وجامعة الملك عبد العزيز بمكة المكرمة لمعرفة آرائهم في 
كيفية توزيع وقتهم في كل بجال من مجالات العمل اليومي المدرسي وما يفضله في توزيع 
وقته على العمل اليومي المدرسي ؛ ومن ثم ترتيب الاعمال واللمهام التي يزاوها المدير في 
مدرسته حسب اهميتها من وجهة نظره . 
الاستارات الناقصة (فقرات تحليل العمل اليومي للمدير) وعددها (4) فقد أهملت 
لعدم الاإجابة عن بعض فقراتها. 

١و7. السيد مد خيري - الاحصاء في البحوث النفسية والتربوية والاجتاعية. دار النهضة العربية.‎ )١( 
.؟51١ ص‎ 

)00 انظر: يوسف حمود الشيخ وجابر عبد الحميد جابرء سايكو لوجية الفروق الفردية؛ دار النهضة 
العربية القاهرة 564ام. 


0" الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


م) صدق الاستبيان (1141ه7) وثباته (غذائطوناععه) 

صدق فقرات متحليل العمل اليومي للمدير: 

لجأ الباحثان إلى طريقة الصدق المنطقي لدراسة مدى صدق فقرات تحليل العمل 
اليومي لمدير المدرسة» بأن تم عرض الاستبيان على عدد من الختصين في مجال الاإدارة 
والإشراف التربوي للتعرف على رأيهم في الاستبيان (الفقرات) ككلء والتأكد من أن 
هذه الأعبمال والمهام هي التي يمارسها المدير في عمله اليومي المدرسي؛ كا أن هذه 
الأعبال والمهام هي التي عارسها المدير في عمله اليومي المدرسي » كا أن هذه الأعمال 
والمهام تتطابق إلى حد كبير مع واجبات ومهام مدير المدرسة في المراحل الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية المذكورة في اللائحة الداخلية الصادرة من وزارة المعارف مع التأكد 
من صلاحية اللغة وأسلوب صياغة فقرات تحليل أعمال المدير ووضوح العبارات الواردة 
وصلاحيتهاء وقد تضمنت مجالات العمل اليومي )١١(‏ فقرةء وقد جاءت ملاحظات 
الختصين مؤكدة شمول هذه الفقرات وأهميتها لمعظم أعمال ومهام المديرين؛ واقتصر 
الخلاف في بعض وجهات النظر حول صياغة العبارات الواردة ضمن بعض الفقرات. 
وقد تم تعديل هذه الفقرات با يؤمن وضوحها وملاءمة صياغتها » بحيث حظيت بوا فقة 
الحكمين والختصين» ويمكن القول أخيراً . بأن هذا الاستبيان (فقرات تحليل العمل) 
صادق في محتواه» إذ أن الاستبيان يكون صادقاً إذا قاس بالفعل ما وضع لأجل قياسه 
(لإانلئلة ؟17) . 

( ثبات فقرات تحليل العمل اليومي 

تعتبر أداة القياس ثابتة إذا كانت قد أعطت نفس النتائج عند تطبيقها في فقرات 
منتالية وتحت نفس الظروف0). لحساب ثبات (فقرات تحليل العمل اليومي لمدير 


)0( ديوبولد . فان دالين - مناهج البحث في التربية وعم النفس - ترجمة عمد نبيل نوفل وآخرون - 
مكتبة الانجلو المصرية . القاهرة .١959‏ 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي "١‏ 


المدرسة) استخدم الباحثان طريقة إعادة الأداة (فقرات العمل) لغرض التأكد من 
الثبات: حيث أعيد تطبيقها بشكله النهائي على ععينة من المديرين من نفس المجموعة 
وبنفس الطريقةء والظروف المتشابهة؛ التي تؤمن تطابقى الشروطء وكانت المدة بين 
التطبيق الأول والثاني (عشرة أيام)» وبعد تفريغ إجابات المديرين؛. حسب الثبات 
بالطريقة الآنية: 
.١‏ إيحجاد ثبات فقرات تحليل العمل اليومي ككل وذلك بحساب معامل الارتباط 
بين درجتي كل مدير مدرسة في كلا ا نحاولتين. 
؟. إيجاد ثبات كل فقرة من فقرات تحليل العمل اليومي للمدير وذلك بطريقة 
معاملات الارتباط الداخلية(' وكانت معاملات الثبات على النحو التالي: 
أ( كان معامل ثبات فقرات تحليل العمل لمديري المدارس الابتدائية ككل يساوي 
لكشي 
ب) وكان معامل ثبات فقرات تحليل العمل لمديري المدارس المتوسطة والثانوية 
ككل يساوي (5لا,.). 
ج) وتراوح ثبات فقرات تحليل العمل اليومي لمدير المدرسة الابتدائية بين 
(قفووء-فقر.). 
د) و تراوح ثبات فقرات تحليل العمل اليومي لمدير المدرسة المنوسطة والثانوية بين 
(519,.-5,.). وإن معاملات الثبات هذه تدلل على أن استبيان (تحليل العمل 
اليومي للمدير) على درجة مرتفعة من الثبات ولذلك فإن الأداة ذات صدق 
وثيات لفقرات تحليل العمل اليومي للمديرين . 


5 الدكتور مد عبد الله المنبع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


نتائج البحث 


بعد تفريغ الاستارات الخاصة بآراء المديرين بالنسبة للوقت الذي يقضونه بالفعل في 
كل عيل من بحالات عملهم المدرسي اليومي ١‏ وإيجاد النسب ومتوسط الوقت الذي 
يقضيه المدير في كل بحال من محالات العمل (الواقع) تم التوصل إلى النتائج التالية : 


جدول رقم )*/)١(‏ 


١ 
الأعبال الادارية والفنية التي | المرحلة الابتدائية اللمتوسطة والثانوية‎ 


يزاولها مديرو 
د | المدارس المتوسطة والثانوية الزمن محوباً السبة المئوية 
لتوسط الوقت | 

المصروف 


متابعة سؤون المدرسين 
والارشراف عليهم 
الاهتام في تخطيط الأنشطة 


المدرسية 


0 


مقابلات أولياء أمور الطلبة لحن ١0‏ ا 
أعمال كتابية تتكرر كل يوم 1 1 ١‏ 
م 20 ج06 
تفقد أوراق غياب الطلاب 3 ا عو 
المشاركة في الأنشطة المدرسة |9١,4؛؟‏ ب" 14 0 


ص 
حر 


اجتّاع مجلس المدرسة /اة 14١ ١,‏ ع١‏ يكين 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي وف 


ننظم الملاقة بين المدرسةوا مجتمع 4" ١,‏ 


متابعة شؤون مبنى المدرسة 


وصيانتها 


توزيع الأعبال على الموظفين 
والعاملين قٍِ المدرسة 


والارشراف عليهم 


أية أعبال أخرى تقوم بها في 
المدرسة 


* يبين الجدول متوسط الوقت الذي يقضيه المدير بالفعل في كل مجال من مجالات العمل اليومي . 
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جدول رقم (؟) 
متوسط الوقت الذي يفضل أن يقضيه (ما ينبغي أن يكون ) مدير المدرسة الابتدائية 
والمتوسطة والثاذوية قي عمله اليومي المدرسي 


متابعة شؤون المدرسين 


والإشراف عليهم 


الاههام قِ 0 تخطيط الأنشطة 


المدرسية 


:3 مقابلات أولياء و الطلبة اع | م0 5-5 


ةا 


تفقد أوراق غياب الطلية 


دراسة تحليلية 
راسة نحليلية 
يلية للعمل اليومي المدرسي 


00 ا 3 6 
لشاركة فى الأنشطة 
ف الاحظة لسري 


نراعحة الاداوة التمليمية 
لناقشة المسوولين 0 


توزيع الأعمال على الموظفين 
والعاملين قٍِ المدرسة 


واللإشراف عليهم 


الاء . 


المدرسية 


أية أعمال أخرى تقوم ببها ف 
ا قي 
المدرسة 1 


>30 
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جدول رقم (") 
معامل الارتباط بين رأي المديرين فيما يقضيه مدير المدرسة الابتدائية من وقت على مجالاات 
العمل اليومي المدرسي » وما يفضله من وقت يصرفه على مجالاات عمله اليومي في المددرسة 


٠‏ الأعمال الإدارية والفنية التي 


يزاوها مدير 


الاهتام في تخطيط الأنشطة 


الديكة 


ا 
ات 
سسيس|ء 100.2 
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3 


- 
- 


ق 


_ 
-0 


ص_ 
© 


-_- _ 
>< -4 


م_ 
- 


و-_- 


0. الرد على المكالمات اهاتفية‎ | ١ 


توزيع الأعمال على الموظفين 
والعاملين قُِ المدرسة 
والارشراف عليهم 


_ 
_ 


4م 


أية أعبال أخرى تقوم بها 


-_- 
مر 


5 1ش 


. 


52 
2 1 > 
١‏ ذإ عام 8ع 


(#) يرمز (ف) الفرق بين الرنب ف" - مربعات الفروق ن - يرمز إلى عدد مجالات العمل المدرسي به - 
ترمز إلى المجموع, م ف" - وترمز كمقياس لبيان مدى الاختلاف بين الرتب المتناظرة . 


1" الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف المبيدي 


يتبين من إجمالي تحليل هذا الجدول فيا بخص آراء المديرين في المدارس الابتدائية 
ما يقضوه من وقت في عملهم اليومي المدرسي وما بتقزلونة مق وق أن معامل 
الارتباط بين رأييها يساوي (0,05) بتطبيق قانون معامل الارتباط: 


5 ع# اف" 5 9000 
رع  -‏ ل وهذا دليل على وجود فارق بين ارائهها في الحالتين. 


)١-"ن(ن‎ 


جدول رقم (14) 
معامل الارتباط بين رأي المديرين فيما يقضيه مدير المدرسة المتوسطة والثانوية من وقت 
على مجالاات العمل اليومي المدرسي ٠‏ وما يفضله من وقت يصرفه على جالات عمله اليوهي 
ف الدرينة 


دراسة محجليلية 
زاسة تمليلية للسل اليوضي المدرسي الى 


لمتشا نز افق القكك 26:9 
لسسع نع اه تنكل انك 
المشاركة في الأنشطة المدرسية جين ات 7 

نان كن امك 


1 1 1 0 


مراجعة الاإدارة التعليمية 
مناقثة المسؤولين. 


توزيع الأعمال على الموظفين 
والعاملين في المدرسة 


الإشراف على شؤون التفذية 


أية أعبال أخرى تقوم بها في 
المدرسة 1 


5 الدكتور جمد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


يتبين من إجمالي تحليل الآراء بين رأي المديرين في المدارس المتوسطة والثانوية من 

وقت على مجالات العمل اليومي المدرسي وما يفضلونه من وقتء أن معامل الارتباط 
بينهها يساوي (08,.) بتطبيق قانون معامل الارتباط: 

ر<-١-‏ مسة ؛وهذا دليل على الفارق بين آرائههما في الحالتين مما يستوجب 
ن (ن"١)‏ إعادة النظر في توزيع أعماهم. 


جدول رقم (ه) 
معامل الارتباط بين رأي مديري المدارس الابتدائية ورأي مديري المدارس المتوسطة والثانوية 
فيما يقضونه من وقت قِ مبجالات العمل البومي المدرسي 


يزاوها 
مديرو المدارس الابتدائية 
والمتوسطة والثانوية 


الاهتام في تخطيط الأنشطة 
المدرسية 


نقابلات أولياء أو الطلية 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي "١‏ 


مراجعة الادارة التعليمية 
مناقشة المسؤولين 


توزيع الأعمال على الموظفين 
والعاملين في المدرسة 
2 5 الى 


المدرسية 


أية أعبال أخرى تقوم بها في 
المدربة 


تبين من إجمالي تحليل الآراء بين رأي المديرين في المدارس الابتدائيةوالمتوسطة 


يض الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غاتم سعيد شريف العبيدي 


والثانوية لما يحدث فعلاً من أعمال في اليوم المدرسي أن معامل الارتباط بينهها يساوي 
(0,7) ,يتطبيق قانون معامل الارتبياط: 
وت 415 ويهو1 وليل هل التقابة القوئ حت أرائه فى الوقف الداى 
ن(ن"-١)‏ يقضوه في الجالات ال .)١5(‏ 


جدول رقم (5") 


معامل الارتباط بين رأي مدير ي المدارس الابتدائية والمتوسطة والنانوية فيما يفضلونه من وقت 
لتصريف مجالات العمل المدرسي اليومي في مدارسهم 


الأعمال الإدارية والفنية التي 
يزاوها مديرو المدارس 
الابتدائية والثانويه 


الاهتام في تخطيط الأنشطة 


المدرسية 


م ظ 
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١ 


ظ 
تنظم العلاقة بين المدرسة 
والمجتمع ف ١ ١‏ 


توزيع الأعمال على الموظفس 
والعاملين في المدرسة 


الإشراف على شؤون التغذية 
المدرسية 


أية أعبال أخرى تقوم بها في 
المدرسة 

سين من مل . محلمل. :آراء المديرين في المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
حول ما يفضلونه من وقت يصرفونه في عملهم اليومي المدرسي أن معامل الارتباط 
يساوي (0,807) وهذا دليل على التثابه والارتباط القوي بين آرائه)ا معاً في بحالات 
العمل المدرسية ال( .)١9(‏ 


ف الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


جدول رقم (/ا) ْ 
آراء المديرين ني المدارس الابتدائية والمديرين في المدارس المتوسطة والثانوية حول ترتيب 
الأعمال الإدارية والفنية من حيثث الأاهمية من وجهة نظرهم 


نوع العمل الإداري والفني إأهمية الأعبالالإدارية من وجهة نظن أهمية الأعالالإدارية من و 


نظر مدير المدرسة الا بتدائيه مدير المتوسطه والثانويه 
عددأ الذي يزاولة المدير في اليوم] الأهمية الوزن لكل | الأهمية الوزن لكل 
المدرسي والمرتبه مجال (درجة) | والمرتبة مجال (درجة) 


١١ 1١ا/‎ 


- 
3 
8 


أعرال كتابية تتكرر كل يوم 


متابعة سؤون المدرسين 


١ ١ 


والإإشراف عليهم 


١0, الاهتام في تخطيط الأنشطة‎ | ٠ 


المدرسية 


تفقد أوراق غياب الطلية 


0 ' ظ 
ص_ 
3 
ٍ 5 


١” ١55 


١0,١ ١6 


١, "17 


١”, "0 


١10 ١06 


6 

م 

- 
-_- 
- 
_ 


١" /اة‎ 


-_- 
<5 

35 
م 


عر 
2 
ل 
7 


١ 
0 سة‎ 
المدرسي‎ 
للعمل اليومي‎ 
تحليلية‎ 
اند‎ : 
١ 
در‎ 


ل 
جتاع مجلس ١‏ 
2 


الدؤية 


والجتمع 


لتعليمنة 

ة ال - - 

4 الادارة 

مراجعة : ْ 
لنافة المسؤول 


0 
وريع على الموظفين 
رد 1 ' 
ظ ١‏ : هم 


لحن الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غاتم سعيد شريف العبيدي 


جدول رقم (86) 0 
معامل الارتباط بين رأي المديرين قىُ المدارس الابتدائية والمتوسطة ا حول ترتيب 
الأعمال الإدارية والفنية من حيث أهميتها حسب وجهة نظرهم 


الذي يزاوله المدير في اليوم 


المدرسي 


؟ إمتابعة شؤون المدرسين صفر 
والاإشراف عليهم 

الاهتام في تخطيط الأنشطة ظ ١‏ 

١ المدرسية‎ 


١ . 


و التدريس 
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تفقد أوراق غياب الطلية 


كشك 


تنظ العلاقة بين المدرسة 


مراجعة اللإدارة التعليمية 
مناقشة المسؤولين 


متابعة شؤون مبنى المدرسة 
وصيانتها 


الرد على المكالمات اطاتفية 


توزيع الأعبال على الموظفين 
والعاملين قِ المدرسة 


الإشراف على شؤون التغذية 


المدرسية 


أية أعبال أخرى تقوم بها في 
المدرسة 


يتبين من إجالى تحليل آراء المديرين في المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
حول أهمية الأعمال التي يزاوها المديرون من أن معامل الارتباط بين آرائهم: 
(0,8) وهذا دليل على التشابه والارتباط القوي بين آرائهم حول أهمية الأعبال التي 
يزاولونها في مدارسهم في الجالات ال .)١5(‏ 


الأعال الككانة النوسية ين ملاعظت للعدول: :رهم (5)“تسسن: لنا؛ أن 
اللنوسط الحالي ا يقضيه المدير في المدرسة الابتدائية في (الأعبال الكتابية اليومية) 
هو (ه,1١#)‏ من الوقت الكلى. وما يقضيه المدير في المدرسة المتوسطة والثانوية في 
هذا الجال هو )4١,07(‏ من الوقت الكلى » مما يستدل من هذا أن المديرين يصرفون 
القسم الأكبر من وقتهم في الأعمال الكتابية (الروتينية) التي تنكرر كل يوم في حين 
يترك مسؤولية القيام بأعمال وواجبات يعتبرها ضرورية وذات أهمية كبيرة في يجال 
الآؤارة المدرسة «محيت لاتحظنا أن اللمديرين.يتترحونإدخال عض التنديلات على 
نظام العمل اليومي الحالي في مدارسهم فها لو توفرت هم الارمكانيات الاردارية والكتابية 
المناسبة من وكلاء مديرين وإداريين (كتبة ومحاسبين وغيرهم) » وفها لو تركت لهم حرية 
تنظم اليوم المدرسي (انظر الجدول رقم ؟). 

؟) مجال التدريس: أما ما يقضيه المدير في المدرسة الابتدائية في يحال (التدريس) 
فقد جاء بنسبة (0,8*) من مجموع الوقت الكلى» وما يقضيه المدير في المدرسة 
المتوسطة والثانوية في نفس الجال هو (5,07*) من مجموع الوقت الكل », والفرق الملحوظ 
بين النسبتين يعود إلى أن المديرين في المدارس المتوسطة والثانوية يقومون بالتدريس في 
مدارسهم بنسبة أقل ما يلاحظ في المدارس الابتدائية بحم عظم مسؤولياتهم وكبر حجم 
مدارسهم وطبيعة طلابهم في هذه المرحلة الدارسية الطامة. ويعتقدون من أن انشفال 
المدير بالتدريس وتصحيح الدفاتر والمتابعة » كثيراً ما يشغله عن أداء مهامه الإدارية. 


*) متابعة شؤون المدرسين والإشراف عليهم: وني بحال (متابعة شؤون المدرسين 


والإشراف عليهم) فقد تبين لنا أن ما يقضيه المدير الابتدائي في هذا الجال بلغ بنسبة 
(60,4*) ولدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية بلغ بنسبة (7,5*) من الوقت الكلي 
وها بنسبة منخفضة. ولأهميتها لدى المديرين» فقد فضل المديرون قضاء وقت أطول 
في الإشراف ومتابعة شؤون المدرسين» وقد بلغ نسبة )*١١(‏ لدى مديري المدارس 
الابتدائية و(١١2/)‏ لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية من الوقت الكل . 

:) العناية بمشكلات الطلبة : وكذلك الحال في مجال « العناية بمشكلات الطلبة » فقد 
فليا المديروت: أيما كه [ذ: نلف «تحفيا (7) لدى: بيرى المدا رسن الاكدائة 
و(7,4*) لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية من الوقت الكلى»ء واعتبرها 
المديرون من المهام والأعمال التي ينبغي صرف جهود ووقت أكبر للانصراف إلى متابعة 
شؤون الطلبة والعناية بهم في المدرسة. 

ه) تخطيط الأنشطة المدرسية: أما (الاهتام في تخطيط الأنشطة المدرسية) فقد 
فضلها المديرون في المدارس الابتدائية أيضاً , وقد بلغت بنسبة (#0,30) و(,#0) 
لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية. 

1) مقابلات أولياء أمور الطلبة: وني مجال (مقابلات أولياء أمور الطلبة)» بلغت 
بنسبة (#107,07) من مجموع الوقت الكلي لدى مديري المدارس الابتدائية وبنسبة 
(47,4) من مجموع الوقت الكلي لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية . 

) اجتاع مجلس المدرسين: وني (اجتاع مجلس المدرسين) بلغت بنسبة (؟,0/) لدى 
مديري المدارس الابتدائية من مجموع الوقت الكلي المصروف . وبنسبة (*4,7/) لدى 
مديري المدارس المتوسطة والثانوية من مجموع الوقت الكل . 


) تنظ العلاقة بين المدرسة والمجتمع: وني (تنظم العلاقة بين المدرسة والمجتمع) : 
بلغت نسبة الوقت المصروف (0,7*) لدى مديري المدارس الابتدائية و(١8,171/)‏ لدى 


9) المشاركة في الأنشطة المدرسية: وفي (المشاركة في الأنشطة المدرسية) بلغت نسبة 
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الوقت المصروف (5*) لدى مديري المدارس الابتدائية وبنسبة (؟,407) من بجموع 
الوقت الكلى المصروف لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية. 

٠‏ ) ملاحظة دفاتر تحضير المدرسين:.وفي (ملاحظة دفاتر تحضير المدرسين) بلغت 
بنسبة (3,5*) لدى مديري المدارس الابتدائية وبنسبة (#71) من الوقت الكلي 
المصروف لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية. 

١)اجتاع‏ مجالس الآباء والمدرسين: وني محال (اجتاع مجالس الاباء والمدرسين) 
بلغت نسية الوقت المصروف (؟,#6) لدى مديرى المدارس الابتدائية وبنسبة (410,5) 
لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية. 

) تفقد أوراق غياب الطلاب: وفي محال (تفقد أوراق غيابات الطلاب) جاءت 
بنسبة (#5,5) من الوقت المصروف لدى مديري المدارس الابتدائية » وبنسبة (3,4*) 
من الوقت الكلى المصروف لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية. 

؟) الإشراف على شؤون التغذية المدرسية: وجاء مجال (الإشراف على شؤون 
التغذية المدرسية) بنسبة (1,8*) من الوقت الكلىي المصروف لدى مديري المدارس 
الابتدائية وبنسبة (7,5*) لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية من مجموع الوقت 


الكلي المصروف. 


وفضل مديرو المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية قضاء وقت أقل ما أمكن 
في (الأعمال الكتابية اليومية)ء كالعناية بالسجلات المدرسية والملفات وكتابة التحاربر 
وتنظم الجداول وكتابة الاإجازات المرضية والاعتيادية الخاصة والتعقيب عليها وغيرها 
مق التحازير المكتوية إل اإدارة' النطمة العلينة :وقد تلفت ينسية (قرة )هن 
مجموع الوقت الكلي لدى مديري المدارس الابتدائية و(8,4*) من مجموع الوقت لدى 
مديري المدارس المتوسطة والثانوية» وكذلك الحال وعلى التوالي بالنسبة لجالات: الرد 
على المكلمات الهاتفية » وتوزيع الأعبال على الموظفين والعاملين في المدرسة والإشراف 
عليهم ومتابعة شؤون مبنى المدرسة وصيانته» ومراجعة الاردارة التعليمية لمناقثة 


المسؤولين عن سؤون المدرسة؛ وأعمال أخرى تستجد في المدرسة » كالاشراف على طابور 
الصباح في المدرسةء ملاحظة خروج الطلبة عند نهاية الدوام» ومتابعة الرحلات 
الكشفية » وملاحظة سيارات نقل الطلبة والاإشراف على السابقات والحفلات المدرسية 
والإشراف على أداء الصلاة في المدرسة وغيرها من الأعمال والمهام التي تحصل داخل 
المدرسة » وقد جاءت هذه الجالات وعلى التوالي بنسبة أقل ما تقدم تراوحت نسبها بين 
(9,”) و(25,1) نظراً لسيادة المسحة الادارية والروتينية على هذه المهام والأعمال 


الملذوسية: 


يتضح من كل ما تقدم ومن ملاحظة الجدول رقم (ن) أن هناك تقاربا في وجهات 
النظر بين راق مديرئ المدارس الاتدائة والمتوسطة: والثانؤية :حول ما يقضونه :من 
وقت في تصريف أعماهم اليومية في المدرسةء حيث بلغ معامل الارتباط بينها 
(9/ا,.). 


كا لوحظ أن ما يفضله المديرون من وقت في هذه الحالات ال )١5(‏ فيا لو 
تركت لهم حرية تنظ العمل اليومي المدرسي تكاد تكون متقاربة وقد اتضح لنا عن 
وجود اتفاق وتشابه كبير في الرأي بين المديرين في المدرسة الابتدائية والمتوسطة 
والثانوية» فها يفضلونه من وقت يصرفونه على أعماهم ومهامهم التي يقومون بها لتسيير 
عزون الدرشة وقد بلغ معامل الارتباط بين رأبيها (0,89)؛ انظر الجدول رقم (5). 

كا لوحظ كذلك من خلال ما تم تحليله للهام وأعمال المديرين ظهور فرق كبير 
وملحوظ له دلالته الاحصائية» فها يقضيه المدير في المدرسة الابتدائية. وما يصرفه من 
وقت في تسيير أعماله المدرسية اليومية » في الجالات ال )١5(‏ وبين ما يفضله من وقت 
يقضيه في تسيير أعماله اليومية المدرسية» إذ بلغ معامل الارتباط بين ما هو (واقم): (ما 
يحدث فعلاً) : وبين ما ينبغي أن يكون (المفضل): (0,69)؟ انظر الجدول رقم (9). مما 
يستوجب إعادة النظر في توزيع الوقت المصروف على بحالات العمل اليومية بحسب 
أهميتها وضرورتما. 


كا تبين أن ما يقضيه مديرو المدارس المتوسطة والثانوية من وقت لتصريف 
أعبالهم اليومية في مدارسهم» (أي ما يحدث فملا) وما يفضلونه من وقت في تسبير 
أعمالهم اليومية في مدارسهم (أي ما ينبغي أن يكون), بلغت معاملات الارتباط بين 
آرائهم (فها يحدث فعلاً) وما ينبغي أن يكون (08,.)؛ انظر الجدول رقم (5). ما 
يستوجب إعادة النظر كذلك في توزيع الوقت الصروف على مجالات العمل اليومية 
بحسب أهميتها وضرورتها. وتنظم اليوم المدرسي بشكل أفضل . 

وفي محال آراء المديرين في المدارس الابتدائية وآراء المديرين في المدارس 
المنوسطة والثانوية حول « ترتيب الأعمال الإدارية والفنية » من حيث درجة أهميتها 
ووزنها من وجهة نظرهم.. فالجداول رقم (10) و(4) تبن الآتي: 


جاءت الفقرة « متابعة شؤُون المدرسين والإشراف » في التريب (الأول) لدى 
المديرين في المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية » ومجال (العناية بشكلات الطلاب) 
في الترتيب الثاني لدى مديري المدارس الابتدائية» وفي الترتيب (الثالث) لدى 
مديري المدارس المتوسطة والثانوية» و« الاهتام في تخطيط الأنشطة المدرسية » في 
الترتيب (الثاني) لدى مديري المدارس المتوسطة والثانوية وبالترتيب (الثالث) لدى 
مديري المدارس الابتدائية» ثم جاء العمل « تفقد دفاتر تحضير المدرسين « بالترتيب 
[الرابع) لدى مديري المدارس الابتدائية» وبالترتيب (السادس) لدى مديري المدارس 
المتوسطة والثانوية. وفي (إجتاع مجلس المدرسين) في الترتيب (الرابع) عند مديري 
المدارس المتوسطة والثانوية وبالترتيب (السابع) لدى مديري المدارس الابتدائية ا 
جاءت الفقرة: « مقابلات أولياء أمور الطلبة » بالترتيب (الخامس) لدى مديري 
المدارس المتوسطة والثانوية » وبالترتيب (السادس) لدى مديري المدارس الابتدائية. 

ثم توالت الأعمال والمهام الاإدارية والكتابية والفنية الأخرى في الترتيب والأهمية 
المتتالية » بين مديري المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية» (انظر الجدول رقم 8). 

وَعَند عسات معاملات الارتاط :بين رأئ: المديزين فى المدارس- الابتدائية وراق 


المديرين في المدارس المتوسطة والثانوية وجد أنه يساوي (84,.) وهذا دليل آخر على 
التشابه والتقارب فى وجهات النظر والآراء حول أهمية هذه المهام والواجبات 
الآذارية والفية».وأق حفامل الأرماط موجي وعال .نين ارا المدووين حول أهبية 
الأعمال التي يزاولومها في مدارسهم. 


يتضح لنا مما تقدم أن أكثر جهود مديري المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية 
في مدارسنا يُصرف فى الأعمال الإدارية والكتابية على حاب الجوانب الإشرافية 
والتوجيه والإرشاد ومتابعة شؤون الطلبة والمدرسين» وذلك اعتقادآ من المدير بأن 
نتائج الأعمال الفنية والأكاديمية غير ملحوظةء وأن الناحية الاإدارية هي الناحية 
الملموسة؛ وإن قصّر فيها فتقصيره سيكون واضحاًء ويظهر بمظهر المدير المقصر في 
اداء واجيانه. 


يعتقد الباحثان أيضاً أن الناحية الفنية والأكاديمية وتطوير العمل فيها ها 
الأساس في تقيم العمل المدرسي» أما النواحي الإدارية والكتابية فهي وسائل لاء 
وإن كان للنواحي الإدارية أهميتها واعتبارهاء لكن النظم الإدارية والنجاح فيهاء 
إنا هي وسيلة لتهيئة الجو المناسب للنجاح في الناحية الفنية» وعلى المدير أن يعني 
بالناحية الفنية والاإشرافيةء فيزور الصفوف ويرشد ويوجه ويشرف ويعني بطرق 
التدريس ونقد الكتب المدرسية وقراءتها وتحليلهاء ودراسة المناهج الدراسية المقررة. 
مستعيناً بذوي الخبرة من المدرسين المتخصصين - وهذا هو العمل الحيوي الأسامي . 
والمهم في رسالة المدير التربوية المنشودة. 


ومن كل هذا يتضح لنا بأن عمل المدير يتحول تدريجياً إلى شيء معقد وصعب كلا 
تعقدت الحياة الاجتاعية : فالمدير ذو الخبرةء لا بد أن يسعى إلى زيادة قدرته على 
القيام بواجباته بصورة مرضية , وهذا يتطلب منه أن يستمر في تطوير كفايته الإدارية 
حتى يظل في مستوى متطلبات المهنة؛ متطلعاً إلى كل جديد ومفيد ومشثمر. 
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التوصيات 


)١‏ أن يصرف مديرو المرحلة الابتدائية ومديرو المدارس المتوسطة والثانوية 
معظم وقتهم على الأعبال الفنية مثل التوجيه والإرشاد بدلاً من صرف معظم الوقت 
على الأعال الكتابية اليومية كا هو المتبع في الوقت الحاضر. 

؟) توفير الأجهزة الادارية اللازمة للمدارس حتى يستطيع المدير التخلص من 
الأعبال الكتابية كالعناية بالسجلات والملفات وتنظم الجداول وكتابة الارجازات 
المرضية.. إلخ. 

*) أظهر هذا البحث أن ما يفضله المديرون يختلف بنسبة كبيرة عما يقومون به 
من عمل , لذلك فإنه من الواجب أخذ وجهات نظر مديري ومدرسي مراحل التعلم 
امختلفة عند وضع الأنظمة التي تخص المدارس حتى يكن التأكد من فعاليتها ومطابقتها 
للأهداف المطلوبة. 

؛) تخليص الاردارة التعليمية مما يقيّدها من جمود القوانين وعقم الروتين بحيث 
تحقق الأجهزة التعليمية خدمة المواطن بأفضل السبل وذلك بإحداث تغيير جذري فى 
الفكر التشريعي الإداري التربوي(). 0 

5) أن براعى عند اختيار المديرين في المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية أن 
تنوفر لديهم الرغبة والقدرة في العمل الإداري. 

0) ينبغي إعادة النظر في توزيع الوقت المصروف على مجالات العمل اليومية 
بحسب أهميتها وضرورتها وتنظم اليوم المدرسي بشكل أفضل . 


)١(‏ المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم » حلقة الإدارة التعليمية في البلاد العربية: الهيئة العامة 
لشوؤون المطابع ألا موري : القاهرة , لاؤامء ص " 


مراجع البحث 


المراجع العربية 


2 


5 


اسبوع التربية الابع لجمعية المعلمين الكويتية ني الفرة ١9‏ 54 / "/ /ا/91١‏ م 
بالكويت . 


5 الجبوري » حنان عيسى سلطان » مشكلات إدارة المدرسة الثانوية في العراق. 


بغدادء مطبعة الارشاد (1ا91١).‏ 


. الجبوري» حنان عيسى سلطان., بحث عن تحليل العمل اليومي لمدير المدرسة الثانوية 


في العراقء مجلة المعام الجديد بوزارة التربية العراقيةء بغدادء العدد 6 
(١ا/؟لاو١).‏ 


. الحجي » إبراههم حمدء مشكلات التربية في المملكة العربية السعودية ووسائل 


علاجها , مجله التوثيق التربوي» وزارة المعارف » المملكة العربية السعودية , 
العدد السابع عشر والثامن عشر ١"99(‏ ه ). 


1 خيري» السيد +همدء الإحصاء ف البحوث النفسية والتربويه والاجتاعية» القاهرة , 


دار النهضة العربية .)١931٠(‏ 


5 الشيخ . يوسف خمودء جابر . عبد الحميد » سايكلوجية الفروق الفرديه. القاهرة 


دار النهضة العربية؛ (9314١م).‏ 


نوفل وآخرين » القاهرة » مكتبة الأنجلو المصرية (1579١م).‏ 


. المنظمة العربية للتربية والثقافة والعمء حلقة الادارة التعليمية في البلاد 


العربية؛ القاهرة» اهيئة العامة لشؤون المطابع الأميرية؛ ١914‏ م. 
المواريء سيدء المدير الفمال: دراسة تحليلية لأغاط المديرين: القاهرة. 
مكتبة عين سُشمس» .)١9175(‏ 


6.5 الدكتور جمد عبد الله المنيع والدكتور غانم سعيد شريف العبيدي 


وزارة التربية العراقية؛ مديرية المعهد المركزي للتدريب» إدارة تجربة المشرف 
المقم لمديري المدارس الابتدائية , دراسة تحليلية للعمل اليومي لمدير المدرسة 
الابتدائية: بغدادء مطبعة مديرية المعهد المركزي للتدريب » (15978م). 

١‏ وزارة المعارف - المملكة العربية السعوديةء التعلم الابتدائي - النظام الداخلي 
للمدرسة الابتدائيةء الرياض »؛ مؤّسسة النور للطباعة والتجليد » (84؟١‏ ه ). 

١‏ . وزارة المعارف - المملكة العربية السعودية - اللائحة الداخلية لتنظم مدارس 
المرحلتين المتوسطة والثانوية» الرياض » مطابع المعهد الملكي الفني ( ١4٠‏ ه). 


المراجع الأجنبية 


علعن 7 بجول) منصج1ط!. /7ا ععاوعط0 ,لز 011660 إعموء و72 أوموناوعبافط إه مالو مماءسعوع 1١‏ 
(1960) (لع .30 .00 سقمالنلةاء11 

صمغوه8 لخ .5 نا برإمومطه0 لصة صصتت ممالل بو إووزء ترج 71:6 رعالزكاآ .© ,عع0662 .2 
.(1941) 


طكمولة لم50 عوعنز //, 20 .1 )مو ,امم ع مم أمماء؟5 رعلا إه 2:65 و.1281915,6.0 .3 
2 ,2002أء4550 لماوع 

5لا مماهمنتطعة/17 ,17 ,هلا بزعااب8 ج«متوعبلط «عولممعه5 إه برعنيك اودروناولا .4 
(1932) ممناخهع 1ل 01 ع01116 

,01 رر 5607106 [ه أمسسياول ”ممع عصطنا عط وع20آ عرعط/لا »ركنامن) .81 ركأكوط 35١‏ 
(1953) .7.9 معطم000 .6 .0< ,28 ١‏ 1ا0/ا 

1 او أوأسعميا5 عننومع مصعم رأوع8 .1 320 ,55ة1أ8ن120 ,11.5 .11 وعلمقطن) ,ممسلعوهظ .6 
.(1953) .00 11111آ/ا وممااهناه1آ ,عارهكلا بوععلط! ‏ ,إوملءك بورمأومدمعءه36ى 

أعوعة11 ,عاوو لا بتاعا1 «رورمزنهماوامأ ول 4 اممطء5 «نولررمء56» ,.) لصهله1 ,.ععممو؟ .7 
.ذ.5.نا ,تعطوتاطنظ ,ومعطاممرظ8 

ابو اسه تر ف ,س2 تاكتستصلة أممطء5 10 قطامه11 وعتعاط» ر نصهك1ة .اك ملارععسو1ة 8 
.(1958) ,عظنال ,إوصي ول لرهه8 امملء5ى 

بأوصعنول .عدوم عط إن مناء|اه8 وتعوبراوم 4 ,رط0[ عط؛ ع10 عدرذة” عط[,.لا لامعع81] ,ععظء321 .9 
.8 ..5. نا رطء:ة351 .210.236 ,42 

01 700 اه آنأ ع 0ل 010 لهم مسر ©1186 زو ترليااد 4 تسواندوطه8 منطايرعء:2 ورهموترو© .10 
07 ) عا لا ,عرمععممزط مراع هرو 

قطو1 نطاعهلا تاعلط زعروموع] إاوءنوواوطعروط ١6‏ ررمناءهل0ج هل رعك صسؤتاائ/الا بغامء5 11١‏ 
(1962) .عه1 .5م50 ,لزع1 نالا 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي ع 


بسم الله الرحمن الرحيم 
ملحق رقم )01( 
المملكة العربية السعودية 
جامعة الرياض/ كلية التربية 
الدورات التدريبية 
(استبيان العمل اليومي لمدير المدرسة) 
الاستاذ الفاضل مدير المدرسة ............... الحترم المنطقة 05270 
يعن ال 


نرجو التفضل بالإإجابة عن السؤال التالي مع تحديد الوقت بالساعة أو بأجزائها 
(الدقائق) خلال يوم دراسي في مدرستك. 
س: (أ) ما هو الوقت الذي تقضيه فعلاً في بحالات العمل الختلفة يومياً بالساعات أو 
باخ اتها (الدقائق). خلال الدوام اليومي في المدرسة؟. 
(ب)وما تفضل أن يكون عدد الساعات أو (الدقائق) لكل عمل من الأعمال اللي 
تقوم بها خلال الدوام اليومي في المدرسة فيا لو توفر لمدير المدرسة الأجهزة 
الإدارية والفنية؟ كما هو موضح في الجدول التالي : 


14 الدكتور مد عبد الله المنيع والدكتور غاتم سعيد شريف العبيدي 


(تابع استبيان العمل مدير المدرسة) 


" . مشابعة سُؤون المدرسين 


والاإشراف عليهم 


: ..مقابلات أوشاء أمور الطلبة 


٠‏ :لا جل دلاتر اسار ا 
ا ل 
ل ا 


م . الاهتام في تخطيط الأنشطة 


المدرسية 


ه . المشاركة في الأنشطة المدرسية 


٠‏ تنظم العلاقة بين المدرسة 


والجتب 


الساسسمسس 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي 1 


(تابع استبيان العمل لمدير المدرسة) 


٠6١‏ الرد على المكلمات اطاتفية 


7 توزيع الأعمال على الموظفين 
والعاملين في المدرسة والإشراف 


بيه 


مناقشة المسؤولين 


متابعة سُؤون مبنى المدرسة 


وصيانتها 


> > >> حم ني 


066 الدككور مد عبد الله المنيع والدكتور غاتم سعيد شريف العبيدي 


ملحق رقم (؟) 
جامعة الرياض 
كلية التربية/الدورات التدريبيه 


استبيان العمل اليومي لمدير المدرسة 


الأسثاة الفاضل هديز المندرسة :1+ اللعترء: المنطفة ”5ك 
بعد التحيةء» 


١‏ - رتب الأعال الإدارية والفنية الختلفة التي تزاوها في اليوم المدرسي حسب 
اهميتها من وجهة نظرك؟ 


١.أعمال‏ كتابية يومية تتكرر كل يوم ( ا 
التدرسن ) 00 
" . متابعة شؤون المدرسين ) 00 
هقابلا أولباء امور" الطلية ) ل 0 
ه. ملاحظة دفاتر التحضير ) ا ا م ا ا ا 
1 . تفقد أوراق غياب الطلية ) ة ة زةز 00 1 11 1 01111111 
. العناية بشكلات الطلاب ) ل 
-الاهتام في تخطيط الأنشطة المدرسية ( ا 


9. المشاركة في الأنشطة المدرسية ) ل 


دراسة تحليلية للعمل اليومي المدرسي 01١‏ 


( ننظم العلاقة بين المدرسة والجتمع‎ .٠ 
) اجتاع يجلس المدرسين‎ ١ 
) ؟. اجتاع مجلس الآباء والمدرسين‎ 


) اجتاع مجلس المدرسة‎ ٠ 
) الاإشراف على سْؤون التغذية‎ 5 
) الرد على المكالمات اطاتفية‎ .6 
توزيع الأعمال على الموظفين والعاملين‎ .1 
) في المدرسة واللإشراف عليهم‎ 


(  ةشقانمل مراجعة الإدارة التعليمية‎ .١ 


المسؤولين 
8. متابعة شؤون مبنى المدرسة وصيانتها ( 
9 أية أعبال أخرى تقوم بها ) 


0 
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لإتقساءط 04 وأولزلهصسنم طول 11ه(1 )0 (0ن)ك 
دأ كعلوماعمء2 داأممطاء5 جردلممءء5 0هة 136ل أصسمعأام]ا 
قأطقءثة 013 اود 01 تسملعدنءآ1 ع1' 

أمأوط © - أن .5 تسأسقطن) .17 لسع عأضسةك1؟ .خ لعتسهطه54 .:آ 
باوء2 :(لأأمعلافطظ ‏ 2710 .أوءط رماع عنافط زه 101 1ه © 

ألياه؟ك ,لوده بسوتىمءساونا فانوى عاك[ ,«مأاأعهعيافط 01 ءع6 01١‏ ) 


مايأ0 غط) ععبدكمة م) 5[ بتاععوعوعء عط 01 طنهة 126 


01 قلقم ااام عط لاط عمول 70115 لمقكمصصا عطا ع2 أهط1ا 1١‏ 
(وامودء5 بمقلدمعع5 200 1ه ت0تط عاطأ , اتقسدتيم 

0) عصنا عتعط عاباط لماكتلل كلومتعصكم إأممطء5 عطا 0ل ج85 22 
7ع ع انأو مكلت تل 

عط صذ لمعمد 0) ععاعمم كلةماعمعم عط 00 عططنا طعنادم :8108 .3 
لاعط) كذ عاعوبةا علانأةناكتمتصلة لمعتصطءع) لصة 2176 كاأكتمتصلة 1ه مستقدمهل 
7و صةاذتككة لمعلععك لمة المتمئقاععع: طغزيد 2011060م عند 

اممطة؟ كنتط صذ علعمنت لإاتهل كنط عمضقعة لهمتعماءم عغطا وعم 210 .4 
117 قاذ 0) 2000101238 

هق عط 1ه كتكنزلههة عط +10 لعديا 25 بامعلء ع0 وممنأواء ررم عط 
(02 52 )6 


(21032-1 
لدنااعة عطا وعع نتتاعط لعغهانءله تع تا ٠7/85‏ ألا أ ألاع00 01 1ع واع07ه ©1711 
232565 10نا0/ ولوقماعصهم ككاقها عط) 320 2102م كلاقها 
تأعط) 10 يم أل1مع26 0106760 عرعر 7260 لمعم ككاققا عطا ,ع :ممع طامط 
.كلةماعصضلهمم 'إ6 71760 ك2 ععطقائمم121 


:5 5ق ع7865ا لاأعكقعوعء ©125) 01 كالناوع, ع1 


/0211همع56 220 121622160126 لإاكقتضاءرم عطا مز كلهم تعصكءم عط1 1١‏ 
/ 12 عطا صا عنطنا عتعغط؟ 01 اأوعوعععءط يعوروز 8 لصعمء واممرعع 
لاأثق 0181 عطا حمه5؟ 11.590-13.796 ومع ءشساعط وعطعهع تاعتطبه ىلوب 
«ععاملم لإط طععمعوعء عطا صذ لعائصنا مععط عتتقط طلاعتطيب كعاءهب أممطعع 
.05م 

عكاناع00 علط كعلعه؟ اممطء؟ لإاتهل عطا وعع طاعط ومننواء 211 ع1 .2 
256 ع865) أقط) ععمصعل1لء دعلالع كلط1 .(0.58) عنج عجعاعوم نزعطا لطعنطت صق 
2 ]13 320 عمأهل 'القنااعة 5ذ لوماع ضام عطا أقطم معء جاع ج5عممع 1122ل 
.00 6 ععععاعام 

5لةطاع هلهم عطا 01 ممناةسمتسفرععءء عط صذ 0عاللاوعء؟ طععوعوةء: ونط1 .3 
.7011 لإأنهل عط 01 ومتاناط موزل 

!0 لمناععاع5 عط 01 منغ اله ع2 غطا كلمع تسصطرمععء طاععفعدع: غ15 .4 
.كاأناكء؟ 12656 01 بلاعز/ا عطا مذ كلقمأعماءم أممطعع 
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دراسات: مجلة كلية العربية » جامعة الملك سعود ؛ م ؛ ؛ صصص 1-8#م )١585(‏ 


المدرسة المتوسطة العربية بين النظرية والتطبيق مع إشارة 
إلى المملكة العربية اللعودية 


الدكتور أحمد منير مصلح 


الأستاذ المشارك في كلية التربية جامعة الملك سعودء الرياضء 
المملكة العربية السعودية. 


يقوم هذا البحث على دراسة مرحلة التعلم المتوسط في العام العربي. 
فيبين الأسس النظرية التي تقوم عليها المدرسة المتوسطة ويستقصي 
الأسباب والعوامل التي أدّت إلى نشوثها في العالم العربي » ويستعرض 
بعض الأفكار الموجهة في بحث موضوع المدرسة المتوسطةء باعتبارها 
مثل مرحلة هامة من مراحل التعليم وتقابل؛ في الوقت نفهء مرحلة 
لا تقل أهمية أيضاً من مراحل عمر التلميذ. 

وف عرضه لأشكال تنظمٍ المدرسة المتوسطة والظروف التي تحدد 
اختيار تنظ بعينهء يتبنى الباحث شكلا تنظيميا يجعل المدرسة 
المتوسطة العربية تنتهي بنهاية سن الخاصة عشرة لاعتبارات براها 
تتعلق بأوضاع العالم العربي الراهنة في مرحلة التطور التي يمر بها. 

ثم يتطرّق الباحث لدراسة أوضاع المدرسة المتوسطة العربية في ضوء 
المارسات التربوية والنطبيق العملي للأسس النظرية الي تقوم عليها . 
فيبين الظروف الاجتاعية والاقتصادية والسياسية والتربوية التي 
رافقت ظهورها وأثرت في تطورها. ويتكم عن تنويع المدرسة 
المتوسطة العربية في فترة من فترات وجودها ثم اتجاه الدول العربية 


0 


:0 الدكتور أحمد منير مصلح 


نحو الأخذ بنظام واحد يجمل المدرسة المتوسطة في البلاد العربية 
مرحلة تعلم عام لجميع التلاميذ على حد سواء . ويستعرض ممسوغات 
هذا التطوّر ناقداً لها ومشيراً إلى المشكلات التي أثارها مثل ذلك 
التطوّرء والتي تعود إلى حد كبير لحداثة عهد الأقطار العربية بهذا 
النوع من التعلم . 

وبعد استعراض الباحث لبعض التجارب التربوية في ميدان التعلم 
المتوسط (المدرسة الاإعدادية الحديثة» المدرسة المتوسطة الحديثة) 
ينتهي إلى اقتراح ضكة جديدة: للندرسة" المتوشطة: تاخد ينين 
الإعتبار واقعنا العربي الراهن وتطلعانا إلى مستقبل تعليمي ويربوي 
أفضل: 


و9 


هيد 


شهد التعلم العربي في السنوات الأخيرة تطوراً هائلاً في جميع جوانبه . ولقد أدَى هذا 
التطور إلى جعل المدرسة المتوسطة تتخذ مكانها من السلّم التعليمي كمرحلة وسطى بين 
التعليم الابتدائي والتعلم الثانوي. وسواء أطلق على هذه المرحلة اسم «المرحلة 
المتوسطة » أم « المرحلة الإعدادية » فإنها تمثل: بصورة عامة» مرحلة متميّزة في السلم 
التعليمي الذي يتخذ في بلادنا العربية في الأغلب الأعم شكل 5-8-1 بالنسبة 
لسنوات التعلم العام الذي يسبت التعليم الجامعي . ومعنى هذا أن المدرسة المتوسطة أو 
الاإعدادية تتلقى تلاميذها من هم بين سن ١0-١1١‏ تقريباء وقد تزيد هذه الفترة عاما 
في بعض الأقطار فتصبح أربع سنوات بدلاً من ثلاث ؛ وقد تكون هذه المرحلة قسماً من 
التعلم الثانوي , كبا هي الحال ؛ في بعض البلدان العربية » أو قسماً من التعلم الإلزامي ؛ 
كا هو قائم في الأردن. 

وسواء أكانت هذه المرحلة منديجة في التعلم الإلزامي أم مستقلة عنه فإنها» على 
كل حالء تقدّم تعلياً أرقى من التعلم الابتدائي» لأنه يتجاوز بالتلميذ ذلك القدر 


الدرعة التوسطة العريية ين النظرية والنطيت 60 


اليسير الذي يقدمه التعلم الابتدائي. فلا يكتفي بتوكيد أسس التعبير والفهم على النحو 
الذي يقوم به التعلم الابتدائي » بل يسعى إلى استخدام هذه الأسس في توسيع أفق 
التلميذ, وفى دراسة مظاهر الفكر وظواهر الحياة, نحيث سمو لدى التلميذ القدرة 
على اكتساب المفاهم والمهارات العقلية والمثل العليا الاجتاعية والقم الاإنسانية. 


والمرحلة المتوسطة تمثّل: بحكر موضعها في السلّم التعليمي : مرحلة انتقال هامة في 
حياة التلميذ. فهي » بالنسبة لبعض التلاميذ؛ مرحلة نبائية تعدّهم للاضطلاع بأعباء 
الحياة فور تخرجهم منها. وهي» بالنسبة لبعضهم الآخرء مرحلة موصلة إلى المرحلة 
الثانوية من التعلم» تضع الأساس الذي لا بدّ منه لمن يواصلون دراستهم في مرحلة 
التعلم الثانوي العام » أو المهني (الفني). 


وسنحاول ف بحثنا هذا إلقاء بعض الضوء على هذه المرحلة المتوسطة من تعليمنا 
العربي» فنشير إلى الأسس النظرية التي قامت وتقوم عليها المدرسة المتوسطة, ثم ننظر 
في بعض المارسات الجارية والتطبيقات الواقمية التي تقوم بها المدرسة المتوسطة في عالنا 
العربي » مشيرين إشارات خاصة إلى المملكة العربية السعودية؛ وإلى الجهود التي بذلت 
وتبذل في سبيل تحسين أوضاع هذه المدرسة المتوسطة لكي تَوديِ وظيفتها على أكمل 
وجه في مرحلة تطورنا الراهنة با يحقق أمالنا من التعلم ويوصلنا إلى ما نصبو إليه من 
أهداف نريدها تحقيقاً للصورة التي نتمناها لستقبلنا وستقبل أجيالنا وأمتنا ومجتمعنا . 
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الأسس النظرية للمدرسة المتوسطة 
العوامل التي أدّت إلى نشوء المدرسة المتوسطة 


نثأت فكرة المدرسة المتوسطة نتيجة للشعور بعدم الرضى عن التعلم الذي كان 
يقدم للأطفال في مختلف المؤسسات التعليمية التي تقوم على تربية الطفل وتعليمه بين سن 
الحادية عشرة والرابعة عشرة. فقد رأى الناقدون هذه المؤّسسات التربوية أنها تحذو 
حذو المدرسة الثانوية ختى غدت تسخة ثانية منها فى تشعيب المقررات الدراسية» 
والمناهج المتمركزة حول الموضوعات الدراسية والنشاطات الطلابية المتكلفة . وانتهى 
أولئك الناقدون إلى أن تلك « الأنواع » من المدارس ليست ملائمة للتلاميذ الذين هم 
في مرحلة البلوغ والمراهقة. وهكذا بدأت فكرة المدرسة المتوسطة تلقى قبولا متزايدا 
على اعتبار أنها أقدر على تلبية الحاجات التربوية والشخصية والاجتاعية للتلاميذ 
الذين يمرون في مرحلة من العمر تنوسط بين الطفولة والمراهقة. 

وأيا كانت التسمية التي أطلقت على «المدرسة المتوسطة »» فإن التلاميذ الذين 
يرتادونها يرون في فترة تغير كبير. فبين الناشئة من الأحداث في هذه المرحلة من 
الحياة نشهد تنوعاً كبيراً وهاماً في نسب النضج والنموء ولكن بالنسبة إلى الأفراد 
أنفسهم فإن أكثر التلاميذ بين سن ١54-١١‏ يخضعون للتغييرات التالية: 

١‏ - النمو الاستقلاي 


في هذه المرحلة من العمر يصبح الأحداث أقلّ اتكالا على رأي الكبار وأقل 
رغبة في تقبّل الرقابة الصارمة والإرشاد المتشدّد من قبل الراشدين. 

؟ - تزايد أهمية جماعة الأقران 

بقدر ما تنضاءل أهمية توجيه الراشدين بالنسبة إلى المراهق فإن جماعة الأقران 
تكتسب أهمية متزايدة لديه. وفي هذه الفترة يميل التلاميذ إلى تشكيل جماعات 
متاسكة تخلص الولاء للقواعد السلوكية التي تضعها لنضها. 
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* - النضج الجنسي والاجتاعي 

تحدث فى خلال هذه الفترة من الحياة تغييرات جسدية (فبزيولوجية) جوهرية. 
وينضج التلاميذ في هذه الفترة جنسياً , ولا بدّ لهم أن يتعلموا أدوارهم الاجتاعية التي 
تعكس نضجهم الجديدء المثير للارتباك أحياناًء والمولد للضغط غالبا . 

؛ - النضج العقلي 

تتوسع آفاق التلاميذ العقلية» سواء من ناحية المعرفة أو القدرات. فيصبح في 
وسعهم التعامل مع الأفكار الجردة (المفاهم الجردة) ومع الأمور المحسوسة على حد 
سواء . ونظرا لأ:هم اكتسبوا خبرات أساسية من المدرسة الابتدائية ففي وسعهم الآن 
أن يصبحوا أكثر استقلالاً في اختيار الاهتامات الأكاديمية ومتابعتها. 

ه - تطور القيم وقواعد اللوك 

في :هذه المرحلة من العمر تصبح الحكمة التقليدية موضع تساؤل الأحداث الذين 
يبدأون بالبحث عن أهداف القيم ومعانيهاء وغالباً ما يقع الصدام بينهم وبين سلطات 
الراشدين التي كانوا ء لسنوات قليلة خلتء, يذعنون ها بقبول ورضى . 

إن هذه التغييرات الجوهرية» الفبزيولوجية والعقلية والانفعالية والاجتاعية. 
لاتحدث غالبا سهولة ويسرء بل ترافقها صعوبات خة وشكلات عديدة: إن المراهقة 
البكرة هن دوماً تمثّل مرحلة ضعبة.وإذا كانك الطفولة الأول تشكل الأساس الذي 
تقوم عليه ععضية الفزد:ق متتل :نان الراهقة المنكرة. تكن الأطان الى توف 
يضم تلك الشخصية. وهذاء اتحه التفكير التربوي في معظم البلدان إلى أن تعلم 
الأحداث في هذه السن يجب أن يكون في محيط يسهل انتقالهم من مرحلة الطفولة إلى 
مرحلة المراهقة: ويحميهم من التأثيرات الضارة للضغط والتنافس اللذين يميّزان 
مؤسسات التعلم الثانوي. ويَّدّعي مؤيدو المدرسة المتوسطة أن هذه المدرسة هي أنسب 
مكان لتحقيق هذه الأغراض . 
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حديد مفهوم المدرسة المتوسطة 


المدرسة المتوسطة. كرا عرّفها أحد مؤيديا البارزين» وليام ألكسندرء هي مدرسة 
تضم على الأقل ثلاثة صفوف (ستويات) ولا تزيد عن خحمسة؛ ومن بينها الصفان 
السادس والسابهء!"). وأكثر أشكال التنظم المعروفة للمدرسة المتوسطة تلك التي تضم 
الصفوف من السادس إلى الثامن أو من الخامس إلى الثامن2'0. والصفات التالية 
للمدرسة التوسطة نلقاها غالباً في المؤلفات التي تبحث هذا الموضوع ؛ وإن كان ليس من 
الضروري أن تنطبق على المدرسة المتوسطة بالتحديد أو تقتصر على تعريفها. 

١‏ - التأكيد على الارشاد والعلاقات الانسانية 

يلح مؤّيدو المدرسة المتوسطة على أن تلاميذ هذه المدرسة ينبغي أن بوذا 
بفرص إرثاد تفوق تلك التي توفرها المدارس العادية. وبرامج الإرثاد هذه غالباً 
ذا تعدل فل امتخداء مكثت ليزه المعلمين .وا ارعدين المترفين» وحضبي: التاكيد 
على التربية الفعالة وعلى تعليم الموضوعات الدراسية. 

؟ - عدم التشديد على الفعاليات الاجتاعية المرهفة 

كالتنافس في الألعاب الرياضية المدرسيةء والحفلات المتكلفةء وغير ذلك من 
فعاليات « الكبار 6. وعلى العكس من ذلك يسبغي شجيع الاشتراك الواسع للدلاميد قُِ 
اهتامات الجاعات المدرسية وأنواع الرياضات الخفيفة والفعاليات الاجتاعية البسيطة. 

* - تفريد التعلم 

بحيث يتناسب واختلاف نسب النمو العقلي والفيزيولوجي بين أفراد الأحداث. 


)1 ( عة العمة1] .درورو 7 أممطء5 ء1لل: آل ١1:6‏ 07] 1الاأيزءأسعي') 4ر» ,كةل/ا ط م0000 لقة لإوباطكمنا1.10ز مطمل 
2 2 ,1978 ,بعاأعملا بع 8 , بومم 


(؟) على اعتبار أن الصف الأول هو السنة الأولى في المدرسة الابتدائية ؛ والصف السابع هو السنة الأوإى في 
المدوينة التوييظةونتت التماني النائدة خاننا 
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: - مقررات دراسيه رائدة وفعاليات استكثافية 


توفر الفرص للأحداث الذين يحاولون توطيد ذاتيتهم في عالم شديد التغيّر من أجل 
استكثاف نواح جديدة من الاهتام ولتنمية تَيّزهم في النواحي الأكاديمية وغيرها. 
ويكون الاالحاح في الغالب على تشجيع التلاميذ على الدراسة بصورة استقلالية. 

ه - هيئه تعلم متعددة الاختصاصات 

فريق من المعلمين يضم غالباً أربعة أو خسة معلمينء كل فرد مختص على الأقل 
بوضوع أساسي واحد (كالرياضيات» العلوم الاجتاعيةء العلوم الطبيعية..). ويشترك 
هذا الفريى في مسؤولية تخطيط البرامج الدراسية وفي تعليم مجموعة من التلاميذ يبلغ 
عددها حوالي المائة تلميذ أو أكثرء من صف دراسي واحد أو أكثرء وفي الإشراف 
عليهم . 

5 - تنوع في مؤهلات المعلمين 


على العكس من المدارس الثانوية التي يعمل فيها بصورة عامة مدرسون 
متخخصون ف التدريئن ف المذا رسن الثانويةء فإن.هئة التدرس: فى الدريية التويظة 
تضم عدداً لا بأس به من المعلمين المؤهلين للتعلم الابتدائي» كا تضم أيضاً مدرسين 
أعدوا للتدريس فق المدارسن: الثانونة :إن «مثل: هذا الوضم عثل: ميّرة -جيدة الصالح 
المدرسة المتوسطة لأن معلمي التعلم الابتدائي يمتازون بكونهم « يركزون على الطفل » 
في تعليمهم بينا يركز مدرسو التعليم الثانوي على المادة الدراسية. (ومن الواضح أن 
هنالك ضرورة ملحة إلى إعداد مدرسين للعمل بصورة خاصة في المدارس المتوسطة) . 

- جدول مدرمي يتصف بلمرونه 

المدرسة المتوسطة تستبدل بالجدول المدرمي الحدد جدولاً مرناً يتيح استخدام 
جملة الوقت من أجل تعليم الموضوعات الأساسية, كما يتيح تنوّعاً أكبر من أجل 
الفعاليات الاستكشافية وفعاليات الاهتامات الخاصة. 
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ه - الانتقال التدريجي من التعلي الابتدائي إلى التعليم الثانوي 

المدرسة المتوسطة تبيء السبيل لتلاميذها للانتقال التدريجي من تعلم قاتم على 
أساس الصف الواحد الذي تتميّز به المدرسة الابتدائية» إلى تعلم متخصص كالذي 
يجرى فى المدرسة الثانوية. 


بعض الأفكار الموجهة للمدرسة المتوسطة 


إن أهمية المدرسة المتوسطة تكمن بالدرجة الأولى في كوا مدرسة لا تقيّدها 
النمطية السائدة في المدارس الثانوية. ومع ذلك» فثمة مجموعة من الأفكار الموجهة 
التي ينبغي الاهتداء بها عند البحث في موضوع المدرسة المتوسطة ء منها » مثلا ء ما يلي : 

4-0 كانت" المدرية المتونتظة تمثل: حلثة وفئل فق غاية الأهنية ق العملية 
التربوية» وجب أن يصار إلى تنظم هذه المدرسة تنظيا يتم اهتاماً بالغاً بالمستويات 
التعطلبمة :الى تمتل زلقة الاتضال ين تفلي تداق سيق "المدوسة التويطة .وتعام 
ثانوي يليها . وعلى هذا التنظم أن يظهر بوضوح مجمل الحلقات التي تربط بين التعلم 
الابتدائي والمتوسط والثانوي . 

؟ - عند وضع مخططات إنشاء المدارس المتوسطة ينبغي أن يوٌخذ بعين الاعتبار 
شمول التخطيط بحيث يتناول صياغة الأهداف وتنظم المناهج الدراسية ووسائل 
ننفيذها وتقويها . مع توفير الفرص الناسبة للتعزيز في كل خطوة من هذه الخطوات. 
وتنجلى الحاجة ماسة في هذا الجال إلى وضع جداول زمنية للمخططات المبدئية 
وعمليات التخطيط السابقة لافتتاح المدرسة المتوسطة وعمليات التخطيط في أثناء 
تيل العملا 

* - في ضوء الحاجة الماسة إلى صاعدة الآباء والمجتمع عامة في عمل المدرسة 
المتوسطة وتطورهاء من الواجب توفير مساهمة هؤلاء بأسرع ما يمكن وعلى أتم وجه 
بمكن. 
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؛ - ثمة حاجة ماسة أيضاً إلى مجموعة من المبادىء الموجهة بالنسبة للأهداف التي 
ينبغي تحديدها للمدرسة المتوسطة. ومن الواضح أن هذه الأهداف يجب أن تكون 
ذات صلة بالحاجات التربوية الخاصة يمن هم في هذا السن الانتقالي الذي يمرون عبره 
إلى مرحلة المراهقة الكاملة. 


ه - من المبادىء الموجهة الهامة جداً أن على القائمين على التخطيط واطيئات 
الأحرائية أن يدركزا إدراكاً تاماً الطيبية'الأتقالنة للمدرية المتوسطة وروادهاء.وان 
تعدّ من ثم مجموعة متنوعة جداً من البرامج والخدمات التربوية المناسبة لكي تجاري 
السمات الشديدة التبدل والتغيّر لدى الأطفال في هذا السن الانتقالي. إن المدرسة 
المتوسطة تمناز ِيّزة فريدة من نوعها تتمثل في المدى الواسع من الفروق الفردية الذي 
تضمه بين جدرانا. وهذه الميّزة هي في الواقع إحدى مسوغات وجود المدرسة المتوسطة 
وعامل هام من عوامل التحدي. ونظرا لواقع المدرسة المتوسطة فيا يتعلق بروادهاء 
فإن هذه المدرسة يتوقع منها أن تهتم اهتاماً خاصاً بالبرامج والخدمات التي توفرها 
لتلاميذها تلبية لحاجات النمو الشخصية لدى « الأحداث ». وهنا أيضاء فإن خطط 
المناهج الدراسية التي تعكس اتصال الأغراض والمهارات والمفاهم تصبح ذات أهمية 
فائقة في مساعدة التلاميذ الجدد الذين يتفاوتون تفاونا كبيرا فها بينهم على اجتياز هذه 
المرحلة الانتقالية بصورة متصلة وهادئة وناجحة. 


- وآخر المبادىء الموجهة تتعلق بالهيئة التعليمية في المدرسة المتوسطة» أن 
معاهد إعداد المعلمين قبل الخدمة ما تزال عاجزة عن تطوير البرامج اللازمة للإعداد 
الجيد. وهنالك عدد من برامج الإعداد في اثناء الخدمة يجري استخدامها حاليا. ولقد 
أمكن تحقيق الكفايات التعليمية بصورة جزئية» ويمكن لبرامج التدريب في أشاء 
الخدمة هذه أن تؤمن تحقيق تلك الكفايات تحقيقا تاما في المستقبل إن هي لقيت العناية 
اللازمة لها. ومما لا شك فيه أن البحث العلمي والتجريب المستمر سوف يساعدان على 
تزويد المدرسة المتوسطة بالعاملين المتحمسين لأهداف هذه المدرسةء والأكفاء القادرين 
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على العمل مع تلاميذهاء والملتزمين ببذل الجهد للإسهام في عملية التربية المستمرة التي 
تعتين المدرية المتوسيظة |احدئ دعاماتيا المتينة: 
تنظع المدرسة المتوسطة 

يعتقد كثير من الباحثين أن حاجات اليافمين في مطلع مراهقتهم يمكن تلبيتها على 
انحن يها ركو ف موري اعدكاء ختضيها الح وقوه “هذا الأعتفاد عق ساس ان 
الفترة الأولى من المراهقة تَمثّل مرحلة مميّزة في محرى النمو. إن بين الطفولة والمراهقة 
مرحلة انتقال تحدث في أثنائها تغييرات جوهرية تتناول جميع جوانب حياة الفرد 
الجسدية والنفسية والانفعالية والفكرية والاجتاعية. وعلى الرغم من أن كل فرد من 
الأفراد يخضع هذه التغييرات؛ فإن زمن حدوث هذه التغييرات ومدة استمرارها 
يخضمان للفروق الفردية خضوعاً كبيراً . ومن ثم » فإن وجود مدرسة منفصلة يعمل فيها 
رخال أواقاء: مدرنوق تدريا خاصا يمكهم من محسن هذه التعييرزاق :ومن سافدة 
الناشئة من الأجيال على التكيّف الناجح مع تلك التفييرات» من تأنه أن يوفر 
للتلاميذ الأساس السلم لتطورهم الصحيح في أثناء هذه المرحلة الحرجة من مراحل 
الحياة. 

إن المدرسة الابتدائية تختلف قطعاً عن المدرسة المتوسطة. والفرق الجوهري بينها 
أن الأولى يسودها جو أطفال على حين سود الثانية جو اليافمين الذين هم في أول 
مرحلة مراهقتهم . وغنى عن البيان أن اختلاف حاجات كل من هاتين الفئتين ا ختلافاً 
كبيراً يفرض التفريق بين معلمي المدرسة الابتدائية ومعلمي المدرسة المتوسطة. ومن 
الواضح أن «عنوان » المدرسة (أي ابتدائية أو متوسطة) وما يثيره هذا العنوان من 
صور في مخيلة الناس؛ فضلا عن جمهورها من الأطفال والتلاميذ ‏ يمارس تأثيره بشكل 
مباشر أو غير مباشر في طبيعة المنهج على وجه العموم. ومن هنا تأت أهمية انفراد 
المنروية المتوسطة ونام خافن يا 

إن المدرسة المتوسطة ليس الغرض منها أن تجمع بين تلاميذ متائلين» بل أن تجمع 
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بين تلاميذ غير متاثلين. وعدم التائل هذا بين رواد المدرسة المتوسطة هو الذي يدعو 
إلى إعداد برامج دراسية خاصة بهم في مؤسسات منفصلة عن غيرها. إن حقيقة عدم 
التاثل في المدارس المتوسطة هي السّمة المشتركة فيا بينها. 

وأيأ كانت درجة التجانس التي يمكن تحقيقها بين تلاميذ المدرسة المتوسطة » عن 
طريق تجميعهم في زمر أو فئات في مطلع العام الدراسي» فإن ذلك التجانس سوف 
يتبخر بعد أشهر قليلة من بداية العام الدراسي» نظراً لأن التغييرات التي تحدث 
خلال العام الدراسي تفوق تلك التي تحدث في خلال شهور الصيف. والتجانس الذي 
يتحقق بالتهيئة والإعداد له سوف يتضاءل بالمقارنة مع الاختلافات التي سوف تبقى . 

تختلف آراء المربين حول الصفوف (أو المستويات) الدراسية التي ينبغي أن تندرج 
تحت عنوان المدرسة المتوسطة. وم تؤيد الدراسات التي جرت في كثير من البلدان 
تنظيأ بعينه. ومن ثم فإن تنظم المدرسة المتوسطة يمكن أن يم وفق شكل أو آخر من 
الأشكال التالية: و , وى لاء أو: 352824 لاءعىء أو هء “الال مءأونتء 
لاءمءأو: ةءلاءمءوءأو:/اءمءوء|الأرقام تدل على الصفوف الدراسية). 
وبديبي » أن الشكل التنظيمي الذي تتخذه المدرسة المتوسطة يتوقف إلى درجة كبيرة 
على شكل التنظم العام للسلّم التعليمي . وأغلب أشكال التنظيات السائدة في عام اليوم 
فها يتعلق بالسلم التعليمي هي التالية: و-غ-" , 4-1-4 5-8-5 اي: حمس سنوات 
للتعلم الابتدائي وأربع سنوات للتعلم المتوسط وثلاث سنوات للتعلم الثانوي؛ أو أربع 
سنوات لكل من التعلم الابتدائي والمتوسط والثانوي» أو ست سنوات للتعلم الا بتدائي 
وثلاث سنوات للتعلم المتوسط وثلاث سنوات للتعلم الثانوي . 

وأكثر ما يبدو الخلاف واضحاً بين المربين والمفكرين فها يتعلق بإلحاق الصفين 
الخامس والسادس» من جهةء والصف التاسع. من جهة ثانية» بالمدرسة المتوسطة. 
والاتجاه العام في النقاش الجاري يميل إلى ارتقاء الصف الخامس في نطاق المدرسة 
الابتدائية والاكتفاء بضم الصف السادس إلى المدرسة المتوسطة» من ناحية»ء وإلى 
إضافة الصف التاسع إلى المدرسة الثانوية» من ناحية أخرى. 
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وأياً كان الأمرء فاننا - لاعتبارات سوف نتطرق إليها فها بعد - نرى أن تنتهي 
المدرسة المتوسطة بنهاية الصف التاسع ‏ سواء أكانت هذه المدرسة تضم في بدايتها 


الدرسة التوسطة النزية 
في نطاق المارسة والتطبيق 
الدونة امتويلة مؤسنة جديقة 


المدرسة المتوسطة مؤسة حديثة العهد في التمليم العربي. وهي وليدة مجموعة 
متشابكة من العوامل السياسية والاقتصادية والارجتاعية والتربوية والدولية. إن معظم 
الدول العربية التي حصلت على إستقلالها غداة الحرب العالمية الثانية وجدت نضها 
وهي تواجه تركة ضخمة من التخلّف والتأخر والأمية خلّفها لها الاستمار . كما وجدت 
نضها وقد ورثت عن عهود التبعية والسيطرة الأجنبية نظم] تعليمية قاصرة في أهدافها 
ضيقة في مداهاء وعاجزة في وسائلهاء فضلاً عن أنها كانت تعمل في إطار من نظم 
اجتاعية بالية» وبنى اقتصادية مشوهة؛ ومؤسسات ثقافية جامدة؛ وتنظهات سياسية 
فاسدة. وكانت المدرسة المتوسطة تمل في ظهورها في التعليم العربي نوعاً من التجديد 
وشكلا من أشكال التطور . 
المدرسة المتوسطة نتيجة تطوّر معقد 


إن.الأحداث السياسية والاجتاعية والاقتصادية التي تسارعت على أقطار الوطن 
العرنى منذ الحرب العالمية الثانية أحدثت فيها تفييرات جذرية وانقلابات عميقة 
تناولت الكثير من أوجه الحياة العربية ونواحيها. كا أن التطورات الثقافية التي 
توالت على الجتمع العربي في أقطاره الختلفة تركت طابعها العصري في الفكر العرني 
الحديث. وأسهمت الأحداث والحوادث الدولية والعالمية في إثارة مجموعة من الأفكار 
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والآراء والاتجاهات تفاعلت مع الأوضاع التي كانت سائدة في البلدان العربية فكانت 
المؤثر لحدوث تغييرات كبيرة سواء على صعيد الحياة الفردية للمواطن العربي أو على 
صعيد الحياة الاجتاعية في كثير من الأقطار العربية. 

ومن تلك التطورات والأحداث انطلقت في أقطار الوطن العربي جملة من حركات 
اللإصلاح راوحت بين الثورة الشاملة التي أرادت تقويض أسس الجتمع القديم وبناء 
مجتمع عربي جديدٍ من جميع جوانبه » وبين السير التدريجي نحو تغيير صورة الجتمع 
تلك الحركات الإصلاحية فإن السمة المشتركة فيا بينها أنها جعلت من التعليم العام 
ونشره بين المواطنين العرب أساساً لها تنطلق منه إلى بناء المجتمع العربي الحديث. 


وأمام شعور الدول العربية المتعاظم با كانت تعانيه من خلل خطير في التوازن بين 
متطلبات التقدم الذي تطمح إليه وحاجات التطور الذي تنشده» وبين ظروف الواقع 
الذي كانت تعيشه وإمكانات ذلك الواقع. وبين احتالات المستقبل الذي ترنو إليه 
واتجاهات ذلك المستقبل», أمام ذلك كله م تجد الدول العربية بدا من اللجوء إلى إنشاء 
المزيد من موسسات التعلم إياناً منها بأهمية هذه المؤسسات في تكوين المواطن العرني 
القادر على الإسهام في دفع عجلة التطوّر والتقدّم في أنحاء الوطن العربي. 

وفي هذه الظروف والأحوال نشأت المدرسة المتوسطة لتحتل مكانها في سلّم التعلم 
العربي . 

وكان إنثاء المدرسة المتوسطة في البلدان العربية يستند تارة إلى أسس تربوية 
وتارة أخرى إلى أسباب سياسية أو اعتبارات اقتصادية» وفي غالب الأحيان كانت 
المدرسة المتوسطة تُنثا للحدٌ من الضغط الناجم عن العدد المتزايد من التلاميذ النت 
أنهوا تعليمهم الابتدائي وراحوا يطرقون بعنف يحختلف باختلاف الظروف والأحوال 
والبلدان أبواب التعلم الثانوي. وكان التعلم الثانوي يلي مباشرة مرحلة التعلم 
الابتدائي ويستمر سبعاً من السنين لينتهي بامتحان عام - على فترة أو فترتين - 
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للحصول على شهادة الدراسة الثانوية التي تنيح لحاملها الدخول إلى الجامعات . وفي كل 
الأحوال؛ كان الغرض الرئيسي من إنشاء المدرسة المتوسطة الحيلولة دون دخول 
التلاميذ إلى المدرسة الثانوية العامة وتحويلهم إلى المدرسة المتوسطة المنشأة حديثاً والتي 
تقدّم تعلياً أقلّ صبغة أكاديية من ذلك التعليم الذي تقدّمه المدارس الثانوية العامة. 
ذلك أن إمكانات معظم الدول العربية م تكن تساعد على تحمّل أعباء التعلم المتنامية, 
لاسن وأن هاه الول نا تزال عدل اليود المقنية فى معلل في التطلم الا تداق 
وتعميمه . وكان أن لجأت تلك الدول العربية إلى تحديد دخول التلاميذ إلى المدارس 
الثانوية العامة ؛ وم تجد سبيلا إلى ذلك التحديد سوى إنشاء المدارس المتوسطة. فلقد 
جاء » مثلاء في بيان اللجنة الوزارية التي شكلت في ججهورية مصر عشية الثورة فيها 
لرسم السياسة التعليمية الجديدة» أنه: «لما كان من المتعذر عمليا في هذه المرحلة من 
حياة البلاد أن تتحمّل الدولة أعباء التعلم في المراحل الأرقى من المرحلة الإيتدائية 
لجميع من يرغبون فيهء فإن من واجبها بالنسبة هذه المراحل ينحصر في تعهد ذوي 
الاستعدادات من أبناء الأمة وبناتها لتمكنهم من مواصلة الدراسة إلى أقصى حدّء كلا 
با يناسب استعداده وميوله » سواء أكانت نظرية أو عملية وبصرف النظر عن مركزه 
المالي والاجتاعي"... ». 

إن هذه السياسة ما تزال سائدة في معظم البلدان العربية بشكل أو بآخر. وقد لجأ 
بعض الدول العربية إلى تسويغ مثل هذا التحديد بالاستناد إلى حجج مستمدة حيناً 
من علم النفس التربوي أو من علم نفس النموء وأحياناً من متطلبات التطوّر ومطالب 
التنمية, وليست هي في حقيقة الأمر سوى ذرائع تسعى من ورائها إلى التخفيف من 
تأثير ما سمي « ظاهرة التفجر المدرسي ». 


.» علية علي علي فرج : « التعلم في مصر بين الجهود الأهلية والحكومية (دراسة في تاريخ التعلم)‎ )١( 
منشورات منثأة المعارف بالاسكندرية. 15075 ص 58060 ء اقتباساً من مناقثة الأستاذ اسماعيل القبافي » وزير‎ 
الذي يمثل الآساين الذي‎ ١5869 المعارف بعد ثورة "5 يوليو (تموز) عام ؟50١ء لقانون التعلم الثانوي لعام‎ 
. استندت إليه اللجنة الوزارية المذكورة في رسم الحدود التي ينبغي أن تراعى في التعلم الثانوي‎ 
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وفي خلال الخمسينات وأوائل الستينات. شهدت البلدان العربية شبكة من 
المدارس المتوسطة: زراعية وصناعية وتجارية ونسوية وعامة. ورافق إنشاء هذه 
المدارس ظهور مجموعة من الوسائل والتدابير اعتمدت معايير لتوزيع التلاميذ الراغبين 
في متابعة الدراسة بعد انتهائهم من مرحلة التعليم الابتدائي على مختلف المدارس 
المتوسطة . وكان من أهم تلك الوسائل والتدابير ما سمّي « امتحان صابقة الدخول إلى 
الصف الأول المتوسط ». ولقد كان هذا التدبير من الآثار الضارة الشيء الكثير » لأنه 
كان السبب في استبعاد عدد كبير من التلاميذ الذين كان في وسعهم» لو أتموا دراستهم . 
أن يسهموا في تطوير بلادهم وتنميتها بأكثر ما فعل غيرهم ممن أتيحت لهم فرصة متابعة 
الدراسة. ويكفي أن نذكر هنا عابرين أن سياسة التعلم المرسومة في بعض الدول 
العربية (مصر وسورية على سبيل المثال) قد حددت نسبة الذين يسمح هم بالقبول في 
المرحلة المتوسطة با لا يتجاوز 77٠١‏ من مجموع التلاميذ النين أنهوا المرحلة الا بتدائية 
من التعلم . 

فإذا عرفنا أن نسبة الأطفال في المرحلة الابتدائية في جميع أقطار الوطن العربي 
كانت في عام ١578‏ لا تزيد عن *0٠‏ من هم في سن الالتحاق بهذا التعلم» أمكننا - 
بالاستناد إلى احتالات العدد الكبير - أن نتصور مدى الحسارة التي تلحق بالوطن 
العربى . 


تذرع القائلون بتنويع المدارس المتوسطة بأن الغرض من هذه المدارس إنما هو 
توفير الأيدي العاملة في مستوياتها الدنيا لتلبية حاجات الجتمع منهاء فضلا عن تهيئة 
تلاميذها لمواجهة الحياة العملية إذا هم اضطروا لعدم متابعة الدراسة. 

ولكن» م تمض سنوات قليلة على تنوع المدارس المتوسطة حتى اكتشف القائمون 
على أمور التربية والتعلم في البلدان العربية أن تنويع المدرسة المتوسطة أفقد - في 
أيهم - المدرسة المتوسطة طابعها الممبزء كا أبطل الغرض الأساسي منها من حيث 
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جعلها وحدة قائّة بذاتها في السلم التعليمي , تكون الدراسة فيها عامة وموحدة؛ وتبدف 
إلى التعرف على ما يظهر لدى التلاميذ من قدرات ومواهب وميول خاصة في أثناء 
الدراسة في هذه المرحلةء أو إلى تبيئة وسائل النمو لملكات التلاميذ وميوهم على 
اختلاف أنواعها حتى يمكن توجيههم إلى نوع الدراسة الثانوية الذي يلائمهم في المرحلة 
التالية . 


وهكذاء بدأت تتكشف - في نظر المربين والمفكرين العرب - عيوب المدرسة 
المتوسطة وقصورها عن تحقيق ما أريد منها تحقيقهء وأخفقت بالتالي جميع الجهود التي 
بذلت لربط تنوع المدارس المتوسطة بخطط التنمية الختلفة » وتحطمت من ثم الآمال في 
تكوين جيل عربي يسهم في دفع حركة تصنيع الوطن العربي. 

وأسهمت المدارس المتوسطة نفسها - بالمارسات التي كانت تجري فيها - في الوصول 
إلى هذه النتيجة. فقد كشفت البحوث النظرية والعملية التي تناولت واقع المدرسة 
المتوسطة بالمتابعة والتقوم .كما أسفرت أعمال اللجان التي انعقدت لبحث أمور المدرسة 
المتوسطة والزيارات الميدانية التي نظمت للاحظة ما تارسه المدرسة المتوسطة وما 
يجري فيها من تدريسات» عن الشكوى من مشكلة أدهى وأمر من مشكلة تنوع المدرسة 
المتوسطة, ألا وهي مشكلة خريجي هذه المدرسة بجميع أنواعها. فقد تبيّن أن هؤلاء 
يقفون على مفترق الطرق وهم في سن مبكرة ء فلا هم يستطيعون أن يجدوا الأعمال التي 
تناسبهم ولا هم من ثم قادرون على مواصلة تعلمهم في المدارس الثانوية المهنية » نظراً 
لأن قوانين التعلم في معظم الدول العربية تعطي الأسبقية لخريجي المدارس المتوسطة 
العامة في الالتحاق بالمدارس الثانوية الختلفة . ومن ثم تفتح لهم أبواب المدارس الثانوية 
العامة أو الصناعية أو الزراعية أو التجارية أو معاهد إعداد المعلمينء, في حين أن 
خريجي المدارس المتوسطة المهنية يجدون جميع الأبواب تكاد تكون مقفلة في وجوههم. 


فإذا أرادوا الالتحاق بعمل من الأعال وجدوا قوانين العمل لا تسمح لم 
بالاشغال بكثير من المهن قبل سن الثامنة عشيرة. وإن هم رغبوا في متابعة التعلم في 
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المدارس الثانوية الفنية وجدوا أن ذلك يكاد يكون مستحيلاً بسبب العقبات الكثيرة 
التي وضعتها شروط القبول أمامهم , من مثل اشتراط الحصول على درجات عالية في 
بعض المواد التحريرية» وتحديد نسبة المقبولين بهذه المدارس من خريجي المدارس 
المتوسطة الفنية... مما يضيّق أمامهم فرص القبول بالتعلم الثانوي الفني . 

وهكذاء منذ حوالي منتصف الستينات, اتجه معظم البلدان العربية نحو الأخذ 
بنظام واحدء يجعل من المرحلة المتوسطة مرحلة مشتركة بين جميع التلاميذء أي يجعل 
التعلم فيها تعلماً عاماً ليس فيه أي تنويع . ومن ثم بدأت المدارس الفنية والمهنية تخضع 
لعملية التصفية؛ وتأخذ طريقها إلى الزوال محكوماً عليها بالفثل والاخفاق بغير أن 
تناح لها الفرصة للدفاع عن نفسها بل ومن غير محاكمة عادلة يجري فيها تمحيص 
الظروف والأحوال التي كانت تحيط ببذه المدارس المتوسطة. 

وم مخل. مع ذلك , حيثيات الحكم الذي صدر بتصفية المدارس المتوسطة من جملة 
من المسوغات وجد فيها مفكرو العرب ومربو الأجيال ما يريح ضمائرهم بين يدي ذلك 
الحكم؛ ويوجز بعضهم هذه المسوغات كا يلي: 

)١‏ الاتجاه العالمي والعربي إلى مد التعليم العام أطول مدة ممكنة بل إلى جعل 
السنوات التسع الأولى سنوات تعلم إلزامي . وقد أخذت بعض الدول العربية فعلا بهذا 
الموقف الأخيرء فجعلت مدة التعلم الإلزامي تسع سنوات تشمل المرحلة الابتدائية 
والمرحلة المتوسطة (الأردن وسورية). 

؟) فشل التجربة الماضية في بعض البلدان العربية » تجرّبة إقامة تعلم فني ومهني في 
هذه المرحلة الأولى من التعلم الثانوي»: لأسباب عديدة لا بجال لذكرهاء أهمها صغر 
أعمار خريجي هذا التعليم الفني والمهني عند تخرجهم وعدم إقبال أرباب العمل بالتالي 
على تشفيلهم . 

") الاتجاه نحو الأخذ بمبدأ أقرته التجربة العالمية» هو مبدأ جمل السنوات الأولى 
من التعلم الثانوي سنوات ملاحظة وكشف عن القابليات وتوجيه بالتالي » بالااضافة إلى 
كونها مرحلة تعليمية لا أهدافها الخاصة. 
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:) الصعوبات العملية والمالية والفنية التي تواجهها وإقامة هذا النوع من التعلم 
الفني والمهني في هذه المرحلة . ولا سها فها يتعلق بتوفير الأساتذة اللازمين والمعامل 
والختبرات والأجهزة الضرورية. 

ه) الاعتبارات التربوية التي ترى من الضروري تزويد الطلاب» على اختلاف 
تخصصاتم : بزاد كاف من الثقافة العامة وأساسيات العلوم الضرورية ما لا يتيسر في 
حال انصراف التلاميذ إلى التعلم الفني والمهني بعد التعليم الابتدائي مباشرة. 

ونرى لزاماً علينا في هذه المناسبة أن نورد بعض الملاحظات على هذه المسوغات: 


أولا: إن الاتجاه نحو مد التعلم العام أطول مدة ممكتة لا يعني » ولا يمكن أن يعني . 
التضحية بمرحلة من مراحل التعلم ؛ كالتعلم المتوسط ء تعتبر من أهم المراحل ومن 
أكثرها تأثيرا في تشكيل صورة المجتمع المستقبلية. 

إن الإلزام التعليمي شيء » وجعل هذا التعلم مناسباً لأحوال المتعلمين والخصائص 
المميّزة لهم في مرحلة العمر التي يمرون بهاء شيء آخر. 

وتتبدى هذه الحقيقة أشد وضوحاً إذا نحن تذكرنا أن الدول العربية في معظمها ما 
تزال حتى اليوم لم تنمكن من نشر التعلم الابتدائي وتعميمه. 

ومن التناقض الفاضح مع الواقع أن نحاول التذرع بالاتجاه نحو مد فترة 
الإلزام لتستغرق تسع سنين من عمر أجيالنا الناشئة بغية التضحية بهوية التعلم المتوسط 
وطابعه الممبزء ونحن ما زلنا عاجزين عن تعمم الإلزام الابتدائي بسنواته الست. إن 
حقيقة أن عددا كبيراً من الأطفال العرب لا يتابعون تعليمهم بعد المرحلة المتوسطة من 
التعلم تفرض علينا أن نوجه كل العناية الممكنة وأن نبذل كل الوسعء لهذا التعلم 
المتوسط بغية إعدادهم أحسن ما يمكن الإعداد با يجعلهم أهلا للإسهام في تدمية 
مجتمعهم وتطويره. وللذكرى والتذكير فقط نشير إلى أن نسبة الشباب العرب ممن 
أعمارهم دون الرابعة والعشرين بلغت في العام ١51+‏ حوالي أربعة وستين في المائة 
(47) من عدد السكان. كما بلغت نسبة الملتحقين بالمرحلتين المتوسطة والثانوية معا في 
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البلاد العربية في العام المذكور خمسة وعشرين بالمائة (56*) ممن هم في سبع الدراسة 
بباتين المر حلتين . 


ثانياً: إن فثل تجربة بعض البلدان العربية في إقامة تعليم فني ومهني في المرحلة 
المتوسطة لأسباب. أهمها صغر أعمار خريجي هذا التعلم الفني والمهني عند تخرجهم. 
لا ينهض دليلاً على عدم جدوى هذا التعلم . إن فشل هذه التجربة في بعض البلدان 
العربية لا يعني قطعاً فثلها في بلدان عربية أخرى. بل إن الحك على فشلها غير مستند 
في رأينا إلى حقائق واقعية وآذلة علية نوطوغية بقدر ما هوامي علق اجتهادات 
تحضية وملاخطات ذاتة . إن قبولنا بلحم بفشل هذه التجربة يعني أن قروا كنها 
تن: خططل الشضة قد تعطل أو أنه2'ق اح الأحوال لق 1 ينا : 

أما فها يتعلق بالتعلل بصغر أعار الخريجين وعدم إقبال أرباب العمل على 
تشغيلهم » فيكفي لأحدنا أن ير في جولة سريعة على المناطق الصناعية في بعض البلدان 
العربية ويلقي نظرة إلى أولئك العمال الأحداث الذين ما يزال بعضهم في سن الاإلزام 
بسنواته الست فحسبء ليدرك م هو متحيّز القول إن أرباب العمل لا يقبلون على 
تشغيلهم . ولعلّ بعض من أتيحت له فرصة الاطلاع على خفايا قوانين الإلزام في بعض 
البلدان الأوربية يعرف » مثلاء أن من يقف معارضاً في رفع سن الاإلزام المدرسي فيها 
هم مع الأسف «أرباب العمل » ولا سها من يعمل منهم في ميدان المهن المتوسطة 
والدنا: 


ثالثاً: إن القول إن من مسوّغات تصفية المدارس المتوسطة المهنية الاتجاه نحو 
الأخذ با أقرّته التجربة العالمية من جعل السنوات الأولى من التعلم الثانوي سنوات 
ملاحظة وكشف عن القابليات وتوجيه بالتالي بالااضافة إلى كونها مرحلة تعليمية ها 
أهدافها الخاصة, لا يمكن التسلم به. إذ أصبح معروفاً إلى حدّ البداهة أن التزود 
بالثقافة المهنية غدا عنصراً أساسياً من عناصر التربية والتعلم في هذا العصر. وأن 
استقراء الاتجاهات الجديدة في الوطن العربي شير بوضوح تام إلى أن الثقافة المهنية 


أصبحت هدفا قومياً تفرض وجوده ظروف الحياة الجديدة التي تحيط بوطننا العربي. 


رابعاً: إن الكلام عن الصعوبات العملية والمالية والفنية التي تواجهها إقامة هذا 
النوع من التعلم الففي والمهني في المرحلة المتوسطة صحيح وحق . ولكن ألم يحن الوقت 
بعد لتركبز الجهود المكثفة عن طريق التخطيط المنظم الذي هدف إلى توفير 
الإمكانات والظروف اللازمة لارساء قاعدة مهنية في عصر أهم ما هيه التسابق 
الصناعي بين الأمم؟ إن خسارة الوطن العربي من جراء عدم وجود هذا النوع من 
التعلم تفوق أضعافاً مضاعفة نفقات المعامل والختبرات والأجهزة اللازمة لهذا النوع من 
التعلم. فالخسارة هنا مادية يمكن تعويضها على المدى القريب أو البعيدء أما هناك 
فالخسارة تتعلق بالقوى البشرية والأيدي العاملة التي عليها تتعلق آمال العرب في وضع 
الأسس الوطنية لقيام صناعة عربية . 


خاصساً: وأخيراً » وليس آخراًء فإن التعلّل بالاعتبارات التربوية التي تؤكد ضرورة 
تزويد التلاميذء على اختلاف تخصصاتهم » بقدر كاف من الثقافة العامة وأساسيات 
العلوم لا ينبغي أن ينسينا الحقيقة التي طالما أغفلناها في تعليمنا العربي» ألا وهي 
وجوب قيام القرابطه الطبيعي بين الفكرة والعملء, بين النظرية والتطبيق... إن كل 
المربين يصرّون دوماً على تجسيد هذه الحقيقة في كتبهم ومؤلفاتهم ومحاضراتهم» وما زلنا 
ننتظر التطبيق العملى لهذه المفاهيم النظرية في ميدان التربية العربية. 


تلك بإيجاز بعض الملاحظات التي يمكن سطها بين يدي الواقع الذي آلت إليه 
المدارس المتوسطة في الوطن العربي. وإن كان ثمة ملاحظة أخيرة يمكن أن تضاف في 
هذا الجال؛ فهي أن حداثة عهد الأقطار العربية بالتعلم المتوسط كانت من العوامل 
الامة في المشكلات الكثيرة التي واجهتها هذه الأقطار في هذه المرحلة. ونحن على ثقة 
من أن مرحلة التعلم اللتوسط سوف تبقى مجالا للفحص والاختبار والتقووم والتطوير 
حتى تتمكن البلدان العربية من الوصول إلى أنسب الصيغ الملائمة من هذا التعلم 
للوطن العربي . 
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ظهور ثنائية جديدة في التعلم المتوسط العربي 


إن تصفية المدارس المتوسطة الفنية والمهنية لم تقض قضاء مبرماً على الأمل الذي 
يراود المربين والمفكرين العرب في البحث عن صيغة هذه المرحلة المتوسطة تناسب 
الأوضاع السائدة في البلدان العربية من جهةء وتسهمء من جهة أخرى» في إرساء 
قاعدة سليمة للتعليم العربي في مرحلته المتوسطة . 

ففي وقت معاصر تقريباً لحركة التصفية التي خضعت ها المدارس المتوسطة الفنية 
والمهنية؛ بدأ يسود بعض الأوساط التربوية في عدد من البلدان العربية اتجاه يرى أن 
المدرسة المتوسطة « الموحّدة » هي الشكل الأنسب ذه المرحلة من التعلم. وأن هذه 
المدرمة المتوسطة يجب أن تكون ميف تنتمل :براعها عل قدر موحت + من المواد 
الثقافية - الثقافة العامة - إلى جانب تخصيص نسبة من الخطة الدراسية لبقية 
الدراسات العملية والثقافة المهنية التي تتنوّع وفقاً للظروف الاجتاعية والا قتصادية 
والثقافية التي تسود في البيئة الحلية. 

وآنق هذا الأحاء أكلة يظهؤن المزرية الاة ؤي المزيفة فى جهوورة مص المزبية 
ابتداء من العام الدراسي 5715/7١م»‏ وبظهور المدرسة المتوسطة الحديثة في المملكة 
العربية السعودية في العام الدراسي ١١88/41!‏ ه (19378/510م). ففي جمهورية 
مصر العربية تردد رأي مفاده أن توحيد المرحلة المتوسطة سيكون خطوة في سبيل مد 
فترة الألزام التعليمي ليشمل التعلم المتوسط بعد تحقيق إلزام التعليم الابتدائي على 
أساس أن هذه المرخلة المتوسطةء ولو أعا مرخلة ستقلة بذاعا إلا أنباء تعتير امتدادا 
طبيعياً للتعلم الابتدائي. 

ونشطت ء على أثر ذلك ؛ الدراسات الشاملة التي تناولت المرحلة المتوسطة بغرض 
تقويها والوقوف على نواحي القصور فيها. ودارت اللمناقشات والآراء حول السياسة 
اللازمة لعلاج مشكلات هذه الرجلة + ولانيما ها تعلق متها يتوعد الدزامة فيها بدلا 
من تنويعها. ونجم عن ذلك كله تقديم مشروع بتوحيد التعليم في المرحلة المتوسطة إلى 
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هيئة التخطيط العليا في وزارة التربية. وبالاستناد إلى هذا المشروع بدىء بتحويل 
برامج المدارس الإعدادية التجارية والعملية إلى نوع من المدرسة الاإعدادية الحديثئة: 
وجُمّدت المدارس الإعدادية الزراعية والصناعية هيدا لتصفيتها . وقد عدّلت خطط 
الدراسة في جميع هذه المدارس الإعدادية بحيث تشمل المواد الثقافية والعلمية المقررة 
في المدارس الإعدادية العامة بواقع ثلاثاً وثلاثين حصة في الأسبوع » مضافاً إليها ست 
حصص للمجالات العملية. 

أنا فق النلكة الغرية 'النمودية »نقد أعدتضة المدرزية المتويظة المديعة عدا 
وم تحول. كا ثم ذلك في جمهورية مصر العربية: تحويلا من مؤسسات تعليمية قائمة 
(مدارس ابتدائية راقية. مدارس إعدادية عملية. مدارس إعدادية مهنية وفنية: 
زراعية وصناعية وتجارية) سبق أن حك عليها بالفشل في أداء مهمتها. ففي 
8/5/١‏ ه ء صرر القرار الوزاري ذو الرقم »١8/10767/١/5/“٠.‏ الذي 
نص على ما يلي : 

١‏ - تستهدف السياسة التعليمية بعيدة المدى لوزارة المعارف إدخال مادة الثقافة 
اليسة والنطبيق العمل قا بعد ارم ا لز ضلة التوميطة الفا 

؟ - المباشرة في افتتاح أربع مدارس في كل من (جدة - المدينة المنورة - الرياض 
< الهفوف) وذلك ابتداء من ستهل العام الدراسي ١١85/88‏ ه . يطلق عليها 
اسم « المدارس المتوسطة الحديثة ». 

؟ - يختار طلاب المدرسة المتوسطة الحديثة من حملة الشهادة الابتدائية وفق 
الشروط الخاصة التي توضم لذلك. 

؛ - يعقد في نهاية العام الدراسي الثالث امتحان عام لجميع الطلاب المنتظمين في 
الصف الثالث وينح الناجحون « شهادة الكفاءة المتوسطة الحديثة » والتي تعادل شهادة 
الكفاءة العامة . 

ه - يختار من بين الحاصلين على شهادة الكفاءة المتوسطة الحديثة الطلاب الموّ هلوز 


لتابعة 'درامتهم في المماهد الفنية والمذارس المهنية القانويةة 

أما الذين لا يثبت أن لديهم ميولا فنية أو مهنية فيوجهون إلى أنواع التعليم 
الأخرى في المرحلة الثانوية. 

وقد بني هذا القرار على مجموعة من الاعتبارات , كالسياسة التعليمية المنبئقة من 
واقع المملكة في مختلف القطاعات الصناعية والزراعية والتجارية والعمرانية. 
والحاجة إلى إعداد الطاقات البشرية والقوى العاملة من مختلف الاختصاصات 
والمستويات للعمل في المشاريع المتعددة للتنمية الا قتصادية والا جتاعية. 

كا بني هذا القرار أيضاً على اعتبارات تربوية» كضرورة الكشف عن مواهب 
التلاميذ وميوهم . وتحديد مقدرتهم الجسمية ؛ وقدراتهم العقلية » وإتاحة الفرص الكاملة 
أمامهم بغية إعدادهم ليكونوا أعضاء فعالين في الجتمع. 

وتضمنت الخطة الدراسية هذه المدارس المتوسطة الحديثة مجموعة من المواد 
الثقافية والعلمية بلغ يحموع حصصها ممانية وعشرين حصة أسبوعية , بالإضافة إلى عشر 
حصص للثقافة المهنية والتطبيق العملي. 

وعلى الرغم من الامال الكبيرة التي تعلقت بنجاح هذا النوع من المدارس 
المتوسطة» ورغم جميع الجهود التي بذلت في سبيل تشجيع هذا النوع من التعلم» فإن 
المدوقة: المنوستطة : الحديقة: نا توال"قللةالعدف قلئلة التلامية» ا ذدها وز ال يدفق 
التلاميذ يتجه نحو المدارس المتوسطة العامة. أما الاقبال على المدارس المتوسطة 
الحديثة فما يزال غير مرضء بل يميل عدد المنتسبين إلى هذه المدارس إلى التناقض. 
ويرجع السبب في ذلك بالدرجة الأولى إلى كون المدرسة المتوسطة العامة ما تزال تعتبر 
الطريق الطبيعي المودّي إلى التعليم الثانوي العام؛ الذي ينتهي بدوره إلى كليات 
الجامعات ومعاهد التعلم العالي. 


ومن الأستاب اطاية هده تطون المدارين المتوسطة الحديئة أيما + الازذواحية 
في الإشراف عليها بين الإدارة العامة للتعليم والإدارة العامة للتعلم الفني. وفي 
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استقصاء ميداني» قام به بعض طلاب كلية التربية بجامعة الرياض بإشراف كاتب هذه 
السطورء تبين أن من الأسباب التي أدّت إلى عرقلة تطور المدارس المتوسطة الحديثة 
ندزة :+ الموجيين الفنيين الثادرين عل 'المتانعة الدقيقة وإعطاء التوجيهات التليمة من 
أخل ايوش ده المدارشن والوي هاه 

وهكذاء بدلا من أن تنطور المدرسة المتوسطة الحديئة لتصبح الأساس الراسخ 
لسظم جديد للتعلم في مرحلته المتوسطةء با يناسب مرحلة التطور التي تمر با البلدان 
العربية على وجه العموم؛ والمملكة العربية السعودية ودول الخليج العربي على وجه 
الخحصوصء فإنها » في الواقع . قد أسهمت في إيجاد ثنائية جديدة في التعلم المتوسط. 
تلك الثنائية التي تمثلت في وجود مدرسة متوسطة للتعليم العام يتهافت عليها التلاميذ, 
ومدرسة متوسطة حديلة روادهاء على قلتهم ؛ من ذوي الحظوظ العاثرة. 


اقتراح صيفغه جديدة للمدرسة المتوسطة 


التربية العرية واليعلم العربي اليوم يقفان على مفترق الطرق . وأن جميع الحاولات 
الي جرت دا بعد حين بغية إصلاح خلل النظم التربوية العربية وتطوير التعلم 
العربي / تنجح مع الأسف حتى الآن. بأوالبينيا الزئيدق 2 وبرأنا < يرجم بالدرحة 
الأول إلى أن أكثر هذه الحاولات م ين على دراسات موضوعية لواقعنا العربي تشناول 

جميع النواحي النفسية والاجتاعية والاقتصادية والتاريخية لهذا الواقع. وقد لا نغالي 
إن قلنا إن بعض هذه الحأولات قد يني على الارتمال والتقليد ومحاكاة ما يجري في 
عات متقدمة عا في طريق التقدم والرقي. خذ لذلك مثلاء مد فترة الإلزام 
المدرسي لكي تستغرق المرحلة الثانوية يأكملها . لقد غاب عن بال النادين بمد فترة 
الإلزام هذه أن معظم الدول العربية ما تزال عاجزة عن تعمي التعلم الا بتدائي وجعله 
يستغرق جميع الأطفال العرب الذين هم في سن المرحلة الا بتدائية » كباغاب عن بالهم أن 
عدد تلاميذ التعلم الابتدائي في الأقطار العربية لا يزيد على من مجموع 
الأطفال العرب الذين تتراوح أعبارهم بين السادسة والحادية عشرة: على حين أن نسة 
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تلاميذ التعليم الابتدائي في الدول التي يريدون منا أن نتشبه با (كالاتحاد السوفيتي 
والولايات المتحدة الأمريكية) تبلغ المائة في المائة 7٠٠١‏ أو تكاد. 

ينبغي أن يكون واضحاً تام الوضوح أن أية محاولة لمدّ فترة الالزام لتستغرق 
التعلم المتوسطا سوف يكون نصيبها الفشل قبل تحقيق هذا الالزام في حقل التعلم 
الابتدائي. صحيح أن عدد التلاميذ المسجلين في التعلم الابتدائي في بلدان الوطن 
العربي قد ارتفع بنسبة مشجعة (نسبة سنوية عامة قدرها 8,0-49* للبنين و١٠”‏ 
للمنات) بين عامي -1593535ام وهي ما تزال ثر تفع عاد بعد عام. إلا أذ هذا 
لا ينفي صواب الحك القائل بأن كل تطوّر في بلدان العالم العربي لن يكون له جدوى ما 
م يتم نشر التعلم الاربتدائي وتعميمه على جميع من هم في سن هذا التعلم. 

يضاف إلى ذلك أن مناهجنا الدراسية ما تزال في الأغلب الأعم نظرية في الشكل 
والمضمون. وتدل بعض الدراسات التي أجريت في هذا الجال على أن مجموع المواد 
النظرية في مناهج التعلم الإبتدائي يستغرق خْساً وأربعين بالمائة (164*) من عدد 
ساعات التعليم الأسبوعية» في الوقت الذي لا يزيد فيه عدد الساعات المخصصة للمواد 
العلمية كلها على أربعة وعشرين بالمائة (454) من مجموع الساعات الأسبوعية . ومعنى 
هذا أن التعلم العربي بمجمله سوف يبقى نظرياً إلى ما ثاء الله» حتى يمٌّ تغيير جذري 
في مناهج التعليم عامة» ومناهج التعلم الاابتدائي على وجه الخصوص لأنه المصدر الذي 
يستقن امننه التعلم العربي برمته. 

وهل نغالي إن قلنا إن التعلم العربي - في جميع مراحله - لا يُفصّل بعد على قدر 
أبعاد التركيب اللمهني؟ وما م يصبح التعليم المهني قائًاً على الاحتياجات الحقيقية 
للمجتمع العربي» فإنه سوف يبقى اقتباساً وتقليدا أكثر منه أصيلا أصلياً. إن اختلال 
التوازن في التعلم العربي لن يقضي عليه إلا تعليم يحقق التوازن بين عدد الاختصاصيين 
وحاجات العالة في القطاعات الاقتصادية الختلفة - هذا إذا أريد فملا لخطط التنمية 
أن تؤتي أكلهاء وإذا أريد تأمين المتخرجين من مدارس التعلم العام ضدّ البطالة على 
مختلف أشكاها وصورها. 


إن جملة الصعوبات التي تعاني منها البلدان العربية في محاولتها تحقيق التوسع 
الاقتصادي والتنمية الاجتاعية أظهرت بوضوح تام أن تفضيل التعليم الأكاديمي على 
التعلم المهني والتكنولوجي , في ظل سياسة تعلم الشباب العرب لم شفر عن نتائج 
مشجعة . وة - كا جاء في التقرير الجمل لاستراتيجية تطوير التربية العربية - شواهد 
كثيرة تشير إلى أن نواحي النقص الخطيرة في التكنولوجيا المشاهدة في عدد كبير من 
البلدان العربية لا تجملها عاجزة عن تنفيد يعات التصنيع الود تابنا وتضب: 
بل تعوقها أيضاً من صيانة الأجهزة والمعدات التي تحصل عليها ما لم تستعن باليد العاملة 
الأحنسة. ْ 

ولقند “جاء. أيضا فق التترير المحمل لاستزاتيضة تطوين التربية العريية أن .تفن 
التكنولوجيا الحديثة إلى الا رشي العربية واستئارها في النهوض بمستوى العمل والاإنتاج / 
والحياة العامة لا يمكن أن ينجح باستيراد الآلات والأجهزة والمعدات الحديثة فقطء 
وإنما يتطلب في المرتبة الأولى تنمية الموارد البشرية الفنية المدربة والواعية والقادرة 
على استيعاب هذه التكنولوجيا وأصوطا وطرق استثارها وتكييفها لحاجات التنمية 
الفرئية +: 

ويكفي هنا أن نضيف إلى هذا أننا نرى أن ثمّة فرقاً كبيراً. وكبيراً جداًء بين 
الثقافة التكنولوجية العامة » وبين التعلم التكنولوجي - كا هو قائم في البلاد المتقدمة. 
وكا يجب أن يكون في بلادنا العربية. وهو ما نراه قد أصبح من الضرورة الملحة أن 
يدخل مدارسنا العربية ومناهجها الدراسيةء بغية تكوين وإعداد الارنان العربي 
« المنتج » للتكنولوجيا ء بدلا من أن يبقى كا هو حتى الآن « مستهلكاً » لهاء مهما ارتفع 
مستوى استهلاكه لا . 

او اا ور بكننة » التربية العربية؛ إن صم التعبير . ونعني بذلك أن. 
التعلم العرق لا ينيغ أن ريكون موقا لتضريف المتتحات التكولوجية بل ينب أن 
يكون مجالا فعالا لتهيئة العاملين في « تصنيع التكنولوجيا » التي تلائم مجتمعاتنا العربية 
وقد -متطننات تطوواتا اطالية والمشقيلية: 
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ومن البديبي أن إعادة التوازن كا ينبغي إلى تعلم نظري متضخم على حساب 
تعلم مهني وفني هزيلء لن يكون ممكناً ما لم تدخل تغييرات جذرية على مناهج التعلم 
الثانوي. وأن إصلاح مناهج التعلم الثانوي متوقف على تحسين مناهج المدرسة 
المتوسطة. 

لقد بدأت الصورة تتضح لنا. إن الصيغة التي نقترحها للمدرسة المتوسطة لا تخرج 
عن التصور التالىي : 

و ديد الدواعة نيه ثلاف نيكرات 

؟ - تضم التلاميذ بين سن الثالثة عشر والخامسة عشر. 

* - تقوم مناهجها وطرائق التدريس فيها على ميول التلاميذ وقدراتهم ومواهبهم. 

وهذا يعني أن المدرسة المتوسطة ينبفي أن تكون مرحلة تعلم عام مشترك: وفي 
الوقت نفسه مرحلة ملاحظة للقدرات والقابليات وكثف لا . ليس فقط من أجل توجيه 
التلاميذ الذين يتابعون دراستهم في المرحلة الثانوية» بل وأيضاً من أجل إعداد من 
تقف بهم ظروفهم عن متابعة الدراسة لشى طريقهم في الحياة مستعينين با زودتهم به 
المدرسة من مهارات حرفية وأعمال مهنية . 

إن التنوع الذي ينبغي أن سود هذه المدرسة المتوسطة ليس الغرض منه الاقتصار 
على بعض « أنواع النشاط المدرسي » و« الأعبال اليدوية » التي لا طائل من ورائهاء 
بل القصد منه سبر قابليات التلاميذ وتشجيعهم على إظهار ما لدي.هم من قدرات 
ومواهب سوف تكون سنداً لهم في حياتهم المقبلة . 

إن كل ما سبق لن يودي إلى نتيجة حسنة إن بقيت طرائق التدريس على ما هي 
عليه من ججمود وتخلف. ومعنى هذا أن إدخال كل الطرائق الجديدة في التعلم 
والاستعانة بالوسائل المعينة الحديثئة؛ واستغلال ما يسمى « تكنولوجيا التعلم » إلى 
أقصى ما يمكن. كل ذلك شرط ضروري لتحقيق الفوائد المرجوة من التعليم المتوسط في 
صورته الجديدة. 


إن تحقيق المدرسة المتوسطة حسب التصور الجديد لن يكون سهلا. فالبنى التربوية 
القائمة غالباً ما تكون عائقاً أمام التجديد التربوي. وليس لنا من أمل في هذا الجال إلا 
في الدول العربية التي لديها الإمكانات المتنوعة التي تساعد على إنجاح هذا النوع من 
التعلم المتوسط . ولديها القدرة على تنفيذ التجديد في بنى التعلم القائمة با يجعلها 
مناسبة للتطور المنشود » فتغدو هذه الدول بذلك رائدة الوطن العربي في إرساء قواعد 
سليمة لتربية عربية جديدة تستطيع تكوين الإنسان العربي الحديث الذي أصبحت 
حاجتنا إليه ماسة لأن بقاءنا يتوقف عليه . 
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في جمهورية مصر العربية ». مكتبة الانجلو المصريةء القاهرة 1837م (الطبعة 
الثالثة). 
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: «التعلم في البلاد العربية » مجلة « العربي » العدد ١40‏ فبراير 

(شباط) الاوام ص ." - 80. 

: « مستقبل التربية في العام العربي». مكتبة الفكر الجاممي. 
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عاقل. فاخر: « دور المدرسة في تغيير الجتمع العربي ». مجلة « العربي » العدد لم١‏ 
مارس (آذار) ١لاؤامء‏ ص وه-"١٠.‏ 


: « المدرسة الحديئنة 26 بحلة « العربى »)» العدد 65 استمير 
(أيلول) 1517امء ص و؟-م5 . 
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طهء حسن جميل ويوسف عبد المعطي: « تعام لتكون »: عام التربية اليوم وغدا - 
عرض لتقرير اللجنة الدولية لليونسكو حول تطوير التربية في العالم العربيء 
مكتبة الفلاح . الكويت 19105م 

عبد الدايم . عبد الله: « التربية في البلاد العربية حاضرها ومشكلاتها »؛ دار العم 
للملايين » بيروت 4ا15م. 

: «الثورة التكنولوجية في التربية العربية ». دار العم للملابين؛ 
بيروت 1/ا19م. 

جاور » ممد على وفتحي الديب: « المنهج المدرسي »» دار القمء الكويت /الا9١ام.‏ 

مصلح . أحمد منير: « التربية وطرائق التدريس ». الجمهورية العربية السورية - 
وزارة التربية - مديرية المطبوعات والكتب المدرسية - دمشى ١ا5ام.‏ 

ل:«نظم التعلع في المملكة العربية السعودية والوطن العرني »؛ مطبوعات 
جامعة الرياض 8 (تربية »)١‏ الرياض 19374 م. 

المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم - إدارة التربية: « مشروع التقرير النهائي 
لاجتاع وكلاء وزارات التربية والتعليم العرب لمناقشة وسائل تنفيذ استراتيجيه 
تطوير التربية العربيه ». الرياض ١8‏ صفر - ” ربيع أول ١١55‏ ه (تقارير 
الدول العربية). 

الجنة وضع استراتيجية تطوير التربية في البلاد العربية: « التقرير الجمل - 
أكتوبر (تشرين أول) وام ». الطبعة الأولى 6/او١ام.‏ 

وزارة المعارف (المملكة العربية السعودية): « التنظم الداخلي لمدارس المرحلتين 
المتوسطة والثانوية للبنين ». الرياض . 

ل :«المدارس المتوسطة الحديثة؛ والخطة الدراسية في المدارس المتوسطة 
الحديثه ابتداء من العام الدراسي 88*١/وه١١هه».‏ القرار الوزاري 


ذو الرقم ١18/١007/١/5/“٠‏ والتاريخ ١١88/9/١7‏ ه. 
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المراجع الأجنبية 


اع ه88 .مانواناوناط أمواءك عاللنالا عم] لععل/م وروم 7176 .1 سهتلئاللا ,ععلموعرعاة 
4550120101 لعنقعوع]1 رروعلمعطة عطا 01 عصلاعء54 أقناممم عط اج لمع امعوععط 
.311 090 راع) مم6 ,1974 
(1968 عصدة) 1 عء ممع مارز بصو 1 امع ص نحم لذ أموداء5 8410016 11:6 
(1969 لمقتاءطع) 50 ,رمدمقعا1 جالع نطط ع/للزثمل عل جز اموجاعى بولح عبر 


,21655 اكنامان /ألا ع «لبرع لوء2 مه لوم طوزل :اموء5 ١110216‏ 776 , .قطمل ولمصسظ 
.1978 ,602002.آ 


وامماء5 0016ل ١دم‏ أعموع05]/ 0 مامص يرك ر.عه1] ععلضصمع5 طععوعوع1 [هدمأنهءعن ]1 
5 ,.15.5.ط نفهاسصنمعالا ,مماأممناءم 

11301 .تمزنمعبلط عدا زاوررووعمم ,11015 هطأميه154 27و11 لامو ١١.‏ لوواع,آ ,عبىن1ر 
4 ,لإ)نن) علعملا بتاع[ ,.عص1] لالتومممهم) ع8متطكتاطتسط 


0104 611 1تن© عاط ١نم‏ سعط ععولنم8 4 :أووجاء5 8/:00/6 776 ,.5ل ,1عأنو»6؟19ز5 ,انطهكاآ 
6 ,02اممتطكة/الآ رمه )45502 وملأوعنالط 1[هم2)10[! .وزممزءعك سولرمعه5 


,85050 .عه] ممعفظ8 له للاللك .رايعنسين اممراء؟5 الكل 716 ,. آلا عتاوع.آ ,لععرلمكا 
1076 


.وها اموء5 ء/للذام ذا عه) ماصع" ,وده ا.ظ وه006م) لدع .11 مطمل ,صنطكديام1آ 
8 ,10188 2 أمعم1122 كارن لا جرع لا 


از 1 للا ل خا لتادا 
7 ,7ؤومع[ بلاء[1 ,011115 000تتاع[قمط عم[ ,1لد1آا-عء ل معرط 


.نرول10 0أا2علافط لره10رمء56 ١‏ وهلادوا اواعنس) 776 ,111|1821ا ,أ رولا 
م1011 01 /5)10 عطا 101 لإأعاع50 1[همه2)1ل8 عط 01 علأمصطروعنز طقلط- لزامء ناع5 
6 ,12015!!] ممقعتطن) ,عنامعلالة عاأنقطستعا ,11 أموط 
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دعء جاءط ١715010‏ طوعرةخ عطا دأ اممطعك 511001 
عع1)ع22:8 اسه زرمع1 


طعأد10١‏ عنصنه51 لعسوطم .نآ 
رده ةأمعفلط لزه عوءااه © . ,مودم/وعءظ ماما 0و4 
بوأطنج4. انوك ,طلورة؟! ,ترازىومء ساودلا 10و50 عاكلا 


طههم عغطا مذ اأممطءد 5410016 عط 01 /إ5)00 دده لعكقط ذز ععمهم كتلط 
عط أهناموط علاقط طعتطت ك5لمناوعهاعقط امقعناعرمعط) 5عدوناء15 )1 .1718/0110 
طدعة عطا دز لقة 165 أ ضنامك ععطا0 قأ طاوط ععمعاكلاء مغما أممطء5 5110016 
أممطعذ ع54:001 عطا هممالااءء20ن 15م1ه32؟1 2200 5ت2رمكدع1 .10101 
أعلعط كه .طأورع1 )2 152115560ل ومععط عتتوط 7170210 طوعرمق عطا نا ع272رع18عترةء 
ع8 لاأعتط/ةا كأمع 2م 078/6 باع :0ن [اامعط) لمعء6 كقط ببع بع 01 

.5 1119 أكه! ع8ط) عض نال ع26ام معكلها 


عطا دا أممطء5 1110016 عغطا ,5عاماع متهم ممتلأناع عدره5 01 أطهنا عطا مآ 
01 م1 2 أناه 0ط 0) ععلجره صذ لعمتضقعرةء مععط كقط 18/0210 طورم 
5 أأألة: 320 0210110245ه عت 0) عأطهائند 22051 معلم! أقط م150)ه2 أمهدهره 
ألنامع30 6علرط 4 اإق00) كعلناصيمء ه180 طوعخ ‏ هدنلميا70ناد 
6 3م221 لله ألع121م0اع لعل بتاع همتمرععصمء ع0ن2جر ررععط مول عوط 
ةعم [2021611120131 ذأ هتمع بالط أمعطء5 1541:0016 01 271 عطا مز قلمعءئ 
8 ] ا112 501221 © 067/0160 وععط كقط 21620101 لقاءععم5 .13/010 
.15 22062 لإ6 0ع5ناوقة 20016235م 


اانامع20 210ا د5ععلها أقطغ [معطعك5 ع111001 طورة وح 01 ورعهة! سرعم لمر 
كقط 35215281025 طهرخ كد أاع7 كد 118/510 طوعمة عطا مذ دوع تاتلوء: لدنااء2 
210 ورععط 


دراسات: مجلة كلية التربية » جامعة الملك سعود ؛ م 6 صصص 0ح2-مه )١9845(‏ 


العامة وتحصيله الدراسي في المرحلة الجامعية الأولى 

الدكتور مد علي الملق 

أستاذ صاعد بقسم المناهج وطرق التدريس . كلية التربية»ووكبل علادة 
سُؤون القبول والتسحيل. جامعة الملك سعودء الرياض» المملكة العربية 
السعودية . 


يناقش هذا البحث الأساليب الختلفة لاختيار الجامعة لطلابها من بين 
خريجي المرحلة الثانوية. وكيف أن الأسلوب المتبع حالياً بحم 
الضرورة هو الاعتاد على درجات الطلاب عند إتَام المرحلة الثانوية 
من التعلم. وقد درس البحث الحالي العلاقة بين المتفيرين باستخدام 
معامل الارشاط فتبين أنه م؟,. وأنه ذو دلالة إحصائية عند صتوى 
..١‏ وبذلك فقد اتتهى البحث إلى سلامة الاعتاد على التحصيل 
الدراسي للطالب في المرحلة الثانوية كأساس للتَنبوٌ بمدى احقال 
نجاحه في المرحلة الجامعية. كذلك ناقش البحث التفاوت بين كليات 
الجامعة الختلفة من حيث هذه العلاقة وأورد عدة تضيرات مختلفة 
تحتملة لهذا التفاوت. 

وانتهى البحف آخر. الأمر. إلى توضية متابعة الدراسة سعيا وزاء 
علاقة أكثر تفصيلا. 
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1 الدكتور مد علي الملتى 


اموا مه 


نقد ثم 


تخرجح المدارس الثانوية في نهاية كل عام دراسي أعدادا من الطلاب ينتظمون في 
الكليات الجامعية على اختلاف تخصصاتما. ولكن هؤلاء الطلاب يتوزعون على تلك 
الكليات على غير أساس من التوجيه التربوي المتخصص الذي يعين الطلاب على معرفة 
قدراتهم العقلية الخاصة وميوهم التربوية والمهنية » ويبصرهم بما يمكن أن يتجهوا إليه من 
تخصصات دراسية ومهنية. ومن المعلوم أن من ثأن التوجيه التربوي أن يحقق السعادة 
للفرد ‏ والشعور بالنجاح » والرضا عن العمل» والاطمئنان إلى نصيبه من الحياة. 

وما يؤسف له أن عملية التوجيه التربوي لا يزال من غير الميسور الخد با لم 
تتطلبه من وقت وجهد وأعداد كبيرة من الختصين بالتوجيه التربوي ومن دراسات 
علمية متخصصة في هذا الجال. لذلك لا تجد الجامعات أساساً تستند إليه في اختيار 
طلابهاء ثم في توزيعهم على كلياتهم الختلفة إلا بحسب الأساليب التالية: 

١‏ - عقد المقابلات الشخصية لكل الطلاب المتقدمين للالتحاق بالجامعة» ومن 
المعلوم أن هذا أمر غير ميسور. 

؟ - عقد الامتحانات التحريرية للطلاب المتقدمين للوختيار من بينهم ثم لتوزيعهم 
على التخصصات الدراسية الختلفة. وهذه عملية شاقة» ىا أن هذه الامتحانات لا بد 
وأن يتوفر فيها كل ما ينبغي لأدوات التنبؤُ من صدق وثبات ونحو ذلك. 

© - استخدام درجات الطلاب في امتحان شهادة الثانوية العامة على أساس أن لا 
قيمة تنبؤية لا بأس بها . 

وأكثر الأسس السابقة استخداعاً في بلادنا العربية بعامة» وفي المملكة العربية 
بخاصة , هو الأساس الثالث ولعل الأخذ بهذا الأساس لا يستند إلى حجة منطقية أو 
برهان علمي بقدر ما يستند إلى ضرورات عملية. 

جملة القول إذنء إن الجامعات قد درجت على الإكتفاء بدرجات الطلاب في 
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شهادة الثانوية العامة بوصفها مؤشراً لقدرات الطلاب العقلية الخاصة وميوهم التربوية 
والمهنية. 

ومن البديبي؛ أن مثل هذا الإجراء ينطوي على فرضية ضمنية مؤداها أنه كلم 
تحسن المستوى التحصيل للطالب في مرحلة الثانوية العامة تحسن مستواه التحصيلي في 
المرحلة الجامعية؛. والعكس بالعكس. لكن هذه الفرضية لم تتعرض للتمحيص 
والاختبار إلى الآن في الجامعات السعودية. 

وف الولايات المتحدة الأمريكية قد نجد دراسات تنصب على الكشف عن علاقة 
الارتباط التي تكون بين تحصيل الطالب في مرحلة التعلم الثانوي وتحصيله الدراسي 
في المرحلة الجامعية. كذلك نجد أنه سبب التضخم الذي لوحظ أخيراً في درجات 
الطلاب في شهادة الثانوية العامة (م1018:10 078946) ننيجة لشساهل بعض المدرسين في 
عملية تقوم ستويات الطلاب» بدأت السلطات المسؤولة عن التعلم في الولايات المتحدة 
تلدأ إلى تطبيق امتحانات الكفاية (165 لاتعاءم00) لجميع طلبة الثانوية العامة بعد 
انتهائهم من دراسة المقررات وقبل منحهم شهادات اتام مرحلة الدراسة الثانوية ؛ على 
أن هذه الامتحانات يتم وضعها على مستوى الولاية بممنى أن كل ولاية تنفرد بوضعها 
لطلاءها . كا أن هذه الامتحانات تغطي كل ما درسه الطالب في مرحلة الثانوية العامة 
في بعض المواد الدراسية مثل الرياضيات والمواد العلمية الأخرى. وهذه الامتحانات 
شبيهة با هو شائع في مدارسنا من امتحانات الثهادة الثانوية العامة. ومنذ أربع 
سنوات لم تكن تشيع هذه الامتحانات إلا في بعض الولايات فقط ولكنها في العام 
الدراسي الماضي عمت جميع الولايات الأمريكية. 

أما في الاتحاد السوفيتي فإن الجلة الافريكة (#عطعةع1 عنأهسءط)348) تذكر في 
عددها الصادر في شهر مارس 1577م في مقال لها عن التعلم في الاتحاد السوفيتي أن 
التجارب أثبتت أن التفوق في امتحان شهادة الثانوية العامة لا يعني بالضرورة التفوق 
في الدراسة أثناء المرحلة الجامعية وهذا يفسر لنا السبب في أن السوفيت يميلون إلى 
التشدد فها يعقدونه من امتحانات لقبول الطلاب في الجامعات . 
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هناك إذن قضية ينبغي أن تكون موضع نظر هي : هل هناك علاقة بين التحصيل 
الدراسي للطالب في مرحلة الثانوية العامة (كما تعبر عنه درجاته في شهادة الثانوية 
العامة) من ناحية وتحصيله الدراسي في المرحلة الجامعية من ناحية اخرى. 

أو بعسارة أخرى . هل هناك معاملات ارتباط ذات دلالة إحصائية بين درجات 
الطلاب في الثانوية العامة من ناحية» ودرجات الطلاب أثناء الدراسة الجامعية (كرا 
درعها المنذلات التراكسة الود ا الاق خاضة الرياضن): 


كذلك تبدف الدراسة الحالية إلى التعرف على مدى التفاوت بين الكليات الختلفة 
في علاقة الارتباط السابقة. 


منهج الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من 1774 طالباً وطالبة تبين أ:هم منتظمون بالدراسة حتى 
نباية الفصل الثاني من العام الدراسي 855/58١ه‏ في جامعة الرياضء والواقع أن 
هذه العينة تثل جميع الطلبة والطالبات الذين كان قد تم قبوهم خلال الأعوام 
الدراسية 51و/لاو١اه‏ , لاؤ/رمةو١١اه ٠.‏ مو/هوة“٠ه‏ . في كل من الكثيات 
التالية: الآداب - التربية - التربية المتوسطة - تربية أبها - العلوم - الهندسة - 
الصيدلة - الزراعة. كبا تمثل هذه العينة كل الطلبة والطالبات الذين كان قد تم قبوهم 
في السنة الدراسية الأولى من كليات الطب البشري - طب الأسنان - العلوم الطبية 
المساعدة . وذلك خلال العام الدراسي ١855/58‏ ء أي أن عينة الدراسة الحالية تكاد 
تشمل طلبة وطالبات جامعة الرياض فها عدا الفئات الحدودة التالية: 

١‏ - طلبة وطالبات كلية العلوم الاردارية. 

* - الطلبة والطالبات النتسبين واللمنتسسيات . 

* - طلبة وطالبات الكليات الطبية الذين تم قبوهم عام 99/94١ه‏ . 
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- طلبة وطالبات جامعة الرياض الذين تم قبوطهم قبل عام 91/195 ١ه‏ . 

ه - جميع الطلبة والطالبات الخريجين والخريجات خلال الأعوام' الماضية 

5 - الطلبة والطالبات المنسحبين والمنسحبات من الجامعة خلال الأعوام الماضية. 

وقد توفرت لكل أفراد هذه العينة بعض المعلومات الأساسية عنهم وذلك في 
ملف الذاكرة الرئيسي 1160 :5:6ة88) في قسم الحاسب الآلي في عبادة شؤون القبول 
والشتجيل:.وهذه العلومات الأساسة أهنها: 

1ت النشية اللثوية لذرجاك" الطالية :خياد الثانوية القامة: 

ب - المعدلات التراكمية لكل طالب خلال الفصول الدراسية التى قضاها في 
جامعة الرياض . ْ 

ج - نوع الكلية التي يدرس با الطالب. 

على أنه يقصد بالمعدل التراكمي للطالب الجامعي ما يلي : (هو حاصل قسمة بجموع 
نقاط التقديرات النهائية الموزونة على أساس عدد الساعات المقررة لكل من المقررات 
التي درسها الطالب منذ التحاقه بالجامعة حتى احتساب هذا المعدل على مجموع 
الساعات المقررة لتلك المقررات). 

ثم استخرجت معاملات الارتباط بالنسبة لأفراد هذه العينة فها بين النسبة المئوية 
لدرجاتهم في شهادة الثانوية العامة (أ) والمعدلات التراكمية هم في الفصول الدراسية 
التي أمضوها بجامعة الرياض (ب) وذلك باستخدام الحاسب الآلي وكذلك بالنسبة 
لطلاب كل كلية على حدة. 

نتائج الدراسة 

أولا: من حيث علاقة التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية العامة والتحصيل 
الدراسي في المرحلة الجامعية بصفة عامة. 

في الجدول التالي (رقم )١‏ نورد بياناً بعدد أفراد العينة الكلية (طلبة وطالبات) 
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ومتوسط النسبة المئوية لدرجاتهم في شهادة الثانوية العامة والانحراف المعياري لنسبهم 
المثوية» ثم متوسط المعدل التراكمي لحم جميعاً وكذلك الانحراف المعياري لمعدلاتهم 
التراكنة واغيرا منافل الأرقاط ين التهيرين: الأعاسين هد الحثف: 


جدول رقم )1( 


يبين حجم العينة والبيانات الإحصائية الخاصة بها 


م 2 متوسط النسبة المئوية لدرجات أفراد العينة في شهادة الثانوية العامة. 
4 - الارنحراف المعياري للنسب المئوية . 
ةن 2 لوبط الميدل التراكمي لأفراد العينة في المرحلة الجامعية الأولى. 
ع - الانحراف المعياري للمعدلات التراكمية. 

2-2 معامل الارتباط. 
* له دلالة إحصائية عند مستوى »,.١‏ 
0 له دلالة إحصائية عند مستوى ٠.١‏ ,. 


ومن دراسة محتويات هذا الجدول يتضح لنا أن الفرض الرئيسي في هذه الدراسة 
قد تحققت صحته» أي أن التحصيل الدراسي للطالب ف المرحلة الثانوية العامة يمكن أن 
يعن مانا إلى حد ما للتنبوٌ بمستواه التحصيلي في المرحلة الجامعية الأولى بدليل أن 
معامل الارتباط بين المتغيرين ومقداره 58 .. له دلالة إحصائية عند مستوى ..,..١‏ 

ومن الطبيعي أن مثل هذه النتيجة تشجع على المضي في دراسة الغرض الرئيسي 
الثاني من أغراض الدراسة. 
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ثانا :. النتاوت قرامن الكلنات: القغلفةبالجاممة بن .شيف كلاقة لوبط 
السابقة . 
يوضح الجدول التالي (رقم ؟) معاملات الارتباط الختلفة بين التحصيل الدرامي 
الجامعي لطلاب كل كلية وتحصيلهم الدراسي حين كانوا بالمرحلة الثانوية. 
جدول رقم (؟) 
لبيان التفاوت فما بين الكليات الختلفة من حيث علاقة الارتباط بين التحصيل 
الدراسي في المرحلة الثانوية والمرحلة الجامعية. 


الاداب (طلية) 
الآداب (طالبات) 


طب الأسنات 
طلبة +/ؤو) 
(طالبات م و/ و و) 
العلوم الطبية 
المساعدة: 
(طالبات مو/وو) 
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ن - 2 حجم العينة. 
5 - متوسط النسبة المئوية لدرجات أفراد العينة في شهادة الثانوية العامة . 
ع١‏ الانحراف المعياري للنسب المئوية. 
5 متوسط المعدل التراكمي لأجزاء العينة في المرحلة الجامعية الأولى. 
ع - الانحراف المعياري للمعدلات التراكمية. 

- معامل الإرتباط. 
* لهدلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠1١‏ 
* له دلالة إحصائية عند مستوى ١..,ء‏ 


وبدراسة الجدول رقم (؟) يتضح لنا أن: 

١‏ - أعلى معاملات ارتباط بين التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية والتحصيل 
الإرامق ق الوخيلة الرامعية ينها قن عنقت باللبية لكلات اللت لطت الأسنان؛ 

؟ - أدنى معاملات الارتباط نجدها في كليات الصيدلة - الآداب - التربية. 

ولو أن الفرق. بين معاملات الارتباط العالية هذه من ناحية ومعاملات الارتباط 
الضئيلة من ناحية أخرى ثبت أنه ذو دلالة إحصائية . لكان من الواجب أن تصبح 
هذه الملاحظة موضوعا لبحث جديد مستقل تدرس فيه صحة فروض من قبيل: 

أ - أن طبيعة الدراسة متقاربة فها بين مرحلة التعلم الثانوي والمرحلة الجامعية في 
الكليات الأولى. وغير متقاربة بالنسبة للكليات من النوع الثاني . 

ب - أن الكليات من النوع الأول تحسن اختيار طلابها من بين المتقدمين إليها أو 
بعبارة أخرى أنها تتخير أفضل خريجي المرحلة الثانوية » وهؤلاء يسهل عليهم التفوق في 
“التحصيل الدراسي في المرحلتين الثانوية والجامعية على السواء . 

د 2 ان الدافع إلى التحصيل الدراسي عند طلاب الكليات من النوع الأول» 
قوي بدرجة ملحوظة إذ يجدون أنضهم في كليات ذات مكانة اجتاعية مرموقة وأنه 
ينتظرهم عند التخرج منها مستقبل جذاب ولذلك يظل دافعهم إلى التحصيل 
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الدراسي على ما كان عليه من الارتفاع في المرحلة الثانوية » على حين أن الطلاب 
الذين يقبلون في النوع الثانى من الكليات تفتر هممهم بعض الشيء وبالتالي يقل مستوى 
تحصيلهم الدراسي في المرحلة الجامعية عما كان عليه في المرحلة الثانوية. 

د - أن أساليب تعلم الطلاب قد تكون متشاببة فها بين مرحلة التعلم الثانوي 
والكليات من النوع الأول وغير متشاببة فها بين مرحلة التعليم الثانوي والكليات من 
النوع الثانىي. 

وهناك نقطة جديرة بالمناقشة في ختام هذا البحث ذلك أن العلاقة بين التحصيل 
الدراسي في المرحلة الثانوية والتحصيل الدراسي في المرحلة الجامعية تمت دراستها في 
هذا البحث باستخدام المعدل التراكمي للطلاب في الجامعة بوصفه مؤشرا لمستوى 
تحصيلهم الدراسي. وقد اقتضت ظروف هذا البحث أن يتفاوت المقياس المستخدم 
للتغير التابع (التحصيل الدراسي في المرحلة الجامعية) في هذه الدراسة فها بين أفراد 
العينة» ببعنى أن بعض الطلاب حُسب هم المعدل التراكمي بعد أن كانوا قد قضوا نحو 
ستة فصول وهؤلاء هم أفراد العينة من الطلاب الذين التحقوا بجامعة الرياض في العام 
الدراسي 537/457*١ه‏ »على حين أن بعضهم الآخر حُسب لم المعدل التراكمي بعد 
أن كانوا قد قضوا بجامعة الرياض فصلين دراسيين فقط. ولا كان من المعروف أن 
الطلاب يتعرضون لشيء من الاهتزاز في بداية التحاقهم بالجامعة وأنهم لا يستعيدون 
إتزانهم وتوافقهم إلا بعد أن ينقضي على التحاقهم بالجامعة فصل دراسي أو فصلان في 
بعض الأحيان» فإننا نرى من الضروري متابعة البحث الحالي ببحث اخر تدرس فيه 
العلاقة بين التحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية والتحصيل الدراسي للطلاب في 
المرحلة الجامعية مع الأخذ بالاعتبار عدد الفصول الدراسية التي يكون الطالب قد 


قضاها في التعلم الجامعي . 
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المراجع 


القاهرة دار الفكر العربي (505ام). 
؟ - هناء عطية خحمود. التوحيه التربوي والمهي . القاهرة مكتية النهضة المصرية . 
(وههدا. 


*' + 1111!- عووعا/ا انسلا بجعل[! .لطا زر 4 معمرولنن2) إن ومامنءبرزمع ,.ل عنطايخ ,وعومل 
.(951) 
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:6غ 01ع:2 35 [أممطء5 لع ذ 11 دا 022065 وأمع0ن)ك 


.اعقعر] عع0116) )38 أسمعمء عأعلطءى4 1ه 
١-1212‏ لان تاذ لقتشصسع510 .10 
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إعداد المواد التعلبية لتدريس اللْغات الأعيف بعض 
الأسمن العامة 
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أستاذ عم اللغة التطصيقي المثارك. ومدير معهد اللفة العربية. جامعة 
الملك سعود. الرياض . المملكة العربية السعودية. 


يبدف البحث إلى معالجة بعض الأسس العامة التى تجب مراعاتها عند 
إغناد الواف التفليضة دريل اللفات الأخنيية -فححدت أزلا عن 


2 تمدون الأهداف: 
الاختيار. 

الترتيب أو بناء المنهج. 
؛ - العرض أو التقديم. 

ه - التقوم. 


١ 
- 


١ 
> 


وفي الفصل الأول يتعرض. البحث للخطوة الأولى» فيتحدث عن 
تحديد الأهداف من المادة التعليمية أو المنهج من“ حيث عناصرها 
اللقة” والتنافة لزاه تكلينيا اوسن حت المهازات: اللغوية والزاقك 
الاوجتاعية . 


أما الفصل الثاني ففيه معالجة لمعنى الاختيار والمعابير التي ينصح 
اللؤاف..باتاعها عند اخغار المادة اللفوية فكل؟ الفائدة والشمولة 


47/ 
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والشيوع وسهولة التعلم والتعم.... إلخ . ثم يتناول هذا الفصل بعضاً 
من وسائل الاخميار. 


أما الفصلين الثالث والرابع فأنيا يناققان مشكلة الترتب أودنام 
المنهج نم أساليب عرض الادة اللغوية للدارس في شكل وحدات أو 
دروس وفيٍ شكل نصوص وتدريبات (مع تفصيل لأنواع كل منهما). 
كا يتعرض الفصل الرابع للوسائل المرئية والمسموعة لتقديم المادةء 
ولبعض الأسس العامة في التقديم مثل التكامل والترابط بين أجزاء 
المادة» والتكرار والتنويع والتقابل . ومعقولية المحتوى الدلالي. 


وف الفصل الخامس نجد عرضاً موجزا لتقويم معلومات الدارس 
ونجد كذلك مناقثة لأساليب الادة التعليمية. 


هناك اهتام متزايد بتعلم وتعلّم اللغات الأجنبية في العالم العربي (بما في ذلك تعلم 
العربية لغير أهلها). وقد أدى هذا إلى نشاط ملحوظ في إعداد المواد التعليمية 
اللازقة.. هذه" الأغرادن: - ولكتنا ٠‏ نحد ‏ لأسف “أن كثيرا «من. هدو :المواد 
التعليمية يفتقر إلى بعض العناصر اللازمة من حيث وضوح الأأهداف ودقة المنهجية في 
اختيار عناصر اللغة وفي عرضها وفق أسس علمية مدروسةء ونحن لا نلوم معدى هذه 
المواد لغياب المراجع المفيدة التي تعين على توجيههم في عملهم المشكور. 


الأسن الحامة فى: إعداه الؤاد«ابلبينة دوين اللثات: الأعسة. 
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خطوات إعداد المناهج والمواد التعليمية 

من المتفق عليه بين رجال التربية أن إعداد أي منهج أو برنامج تعليمي لا بد له 
من اتباع خطوات أربع رئيسية وهي في رأي جمد عزت عبد الموجود وآخرين: 

١‏ - تحديد الأهداف العليمية. 

؟ - محتوى المنهج . 

+ - طرق وأساليب التدريس. 

؛ - طرق وأساليب التقوم. 

(حمد عزت عبد الموجود وآخرون؛ء ص ١م)‏ 

هذا ويرى علاء اللغة (اللسانيات) التطبيقيون وخبراء تدريس اللغات الأجنبية 
ضرورة مراعاة الخطوات الخمس التالية في تحليل أو إعداد المواد التعليمية» ونوجز 
فها يلي الآراء التي نجدها في ثلاثة من الدراسات المتخصصة في هذا الجال - وهي من 
إعداد ماكي (إهئاءة81 وهاليداي وآخرين . 'ه :» 'زههنااة11 وكوردر 00606 (انظر قائمة 
المراجم). 


الخطوة الأولى التحديد 
الخطوة الثانية دري التنظم المرحلي 


الخطوة الثالثة الترتيب 

الخطوة الرابعة التقديم (أ) الأولى 
(ب) التكرار 

الخطوة الخامسة 3 الاختبار 
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ومن قراءة فاحصة لدراسات علاء اللغة التطبيقيين» نجد أنهم لا يغفلون الخطوة 
الأول؛ ولكنهم يعالجونبا بصورة غير مباشرة حيث انهم يعتبرونها قضية مسلمة نسبق 
الخطوات الأخرى. 

هذا :ومن تحليل اللنطوات: الي أثار إليها العلماء المذكورين أعلاه» يمكننا أن نخلص 
إلى أن هناك حمس خطوات لا بد من اتباعها عند إعداد المواد التعليمية » وهي: 

١‏ - تحديد الأهداف. 


١ 


الإختيار. 

التنظم أو بناء المنهج . 

: - العرض والتقديم . 

ه - التقوم. 

وسنتحدث بشيء من التفصيل عن كل هذه الخطوات الرئيسة فيا يلي. 


١ 


١‏ - نحديد الأهراف 


لا شك أن تحديد الهدف أمر لا بد منه للقيام بأي دراسة أو عمل ناجح مها كان 
نوعه» فعلى ضوء ذلك التحديد يعتمد نجاح العمل أو فشله . والعمل الناجح هو الذي 
نبنيه على أساس أهداف واضحة محددة؛ والعكس صحيح . فتخطيط المنهج أو إعداد 
المادة التعليمية هو في أساسه محاولة لتحقيق تلك الأهداف أو إخراجها إلى حيز 
الوجود . هذا ويقترح بعض علاء التربية الأسس التالية في تحديد الهدف: 

)١(‏ الوضوح. )١(‏ إمكانية ملاحظته في ذاته أو في نتائجه. (©) إمكانية قياسه. 
(1) ذكره عل أساس:ستوى الدارسين. (0) محذين الحد الأدثى كا وكننا . (3) احتواوة 
على فعل سلوكي وإجرائي (عبد الموجود وآخرون ص 5 - ؟1). هذا ويكننا عند 
إعداد المناهج أو المواد التعليمية للغة أن نصوغ الأهداف في ضوء ما يلي: 
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١‏ - عناصر اللفة والثقافة. 

؟ - المهارات اللغوية 

* - المواقف أو الوظائف الاجتاعية للغة. 
١‏ . عناصر اللغة والثقافة 

بالإضافة إلى الجانب الثقافى للغة هناك ثلاثة عناصر رئيسة تدخل فى عملية 
الاتصال اللغوي (أو استعبال اللفة) بصورتيها الاستقبالية #6انامع60: والانتاجية 
1116 وهذه العناصر هي : 

)١(‏ الأصوات ورموز الكتابة. 

(؟) الأيئية أو القواعد النخوية 

)م المفردات. 

05 الأصوات ورموز الكتابة 

ونقصد بالأصوات كل ما يدخل في عملية نطق الكلامء وهي الصوامت 
(الأصوات الساكة) والصوائت (الحركات القصيرة والطويلة) والنبر والنغمة (فى 
اللغات النغمية 5عهةناهصةا ممه ) والتنغيم» والوقف والاريقاع صمطتءاه: كما هو 200 
من الدراسات اللغوية (أو اللسانية) الحديثة » ويقابل الأصوات الحروف أو بالأحرى 
الرموز الكتابية سواء أكانت الفبائية أم مقطعية أم كلمية وتشمل في العربية الحروف 
بصورها الختلفة والرموز الكتنابية الأخرى مثل الحركات والتشديد والتنوين والوصل 
والقطع . 

5١‏ الأبنية والقواعد النحوية الصرفية 

ونقصد بالأبنية النحوية والصرفية الأغاط الختلفة التي تعكس النظام النحوي 
والصرفي للغة: تركيب الجمل 560606656 بأنواعها (مثل جملة الشرط وجملة جواب 
الشرط ء الجملة المعطوف عليها والجملة المعطوفة.....) والعبارات ععودهك في صورها 
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الختلفة (كل > فيزة فاغل مففول نه أو مسعدا+ خبر.... إلخ) وكذلك التعبيرات 
و»كةتطام (مثل الجار والمجرور والمضاف والمضاف إليه والموصوف والصفة والمبدل منه 
والبدل...) والكلمات (مثل: صيغة الجمع والمثنى وإسم الفاعل وأفعل التفضيل)؛ أما 
القواعد النحوية والصرفية فهي الوصف النظري هذه الأبنية ى] نجد في كنب النحو 
والصرف التقليدية . 

"0١١‏ المفردات 


ونعني بذلك النظام المعجمي للغةء ولو أن معظم خبراء تعلم اللغات شيرون 
بمصطلح المعجم «مء6:! أو المفردات 5ممءئذ لاعةانطوءه, إلى الكلات بفهومها العام 
ويقسمونها إلى كلمات الحتوى 5ل:ه< :908163 كالأسماء والأفعال. والكلمات البنيوية 
أو الوظيفية 7005 56نااعنااى كأدوات النصب والجر والجزم والاستفهام. 

وربما تدخل هنا أيضاً التعبيرات الاصطلاحية مثل «السلام عليك » و« صباح 
الخير » و«أهلا وسهلا » و«عيد مبارك » و« كيف الحال؟ »...إلخ » حيث أنه لا بد 
من تقديم مثل هذه التعبيرات بوصفها وحدات كلامية غير قابلة للتحليل والتجزئة. 

6. الثقافة 

لا بد هنا من إيضاح معنى هذه الكلمة حيث أن المقصود بكلمة ثقافة عردغانه 
«ليسالمعنى المعجمي المعروف والذي شير غالبا إلى قضايا الفكر والتعلم والفن 
والأدب» بل المقصود منه المعنى الأنثروبولوجي » أي أسلوب حياة شعب ما وما يؤثر في 
هذا الأسلوب » وربما يكون هذا هو المقصود من الاصطلاح الفرنسي مهنعهعذلةوه 
ويسميه العام الأمريكي نوستراند «السياق الثقافي الاجتاعي الع أممء لهرن ا [ناءم80 
(24 1 ,4موئاده<) ». هذا ويثمل ذلك العادات والتقاليد والأنظمة الاجتاعية 
والاقتصادية والسياسية والعلوم والفنون والآداب وغير ذلك. وقد أوجز نوستراند 
تبويب الأستاذ بارسونز لذلك في الفئات التالية: 


١‏ - القع المصرحة أو المعلنة والمفهومة ضمناً لدى أفراد الجتمع. 
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؟ - النظرة إلى الاإنسان والعام. 

© - العلوم. 

4 - الآأداب والفنون (انظر 3 - 12 ,لصوئوولة ). 
6.١‏ اللمهارات اللغوية 

هناك إجماع على أن المهارات اللغوية أربع » اثنتان منهما استقباليتان (#«نامعمه») 
ها الاسماع والقراءة والاخويات إنتاجيتان (037م1ل20م) وها الكلام والكتابة. هذا 
ويمكننا أن نقسمها إلى نوعين من وجهة نظر أخرى وهي الشفوي والكتابي فيكون 
لدينا مهارتان كتابيتان ها القراءة والكتابة ومهارتان شفويتان ها الاستاع والكلام. 

0١‏ الاستاع 

الاستاع ىا هو معروف يقصد به في حقل تعلم اللغات ييز الأصوات والتراكيب 
والألفاظ المسموعة وفهم محتوى الكلام المنطوق» ويحتاج الدارس إلى تدريب خاص في 
المهارة» حتى شمو لديه قدرة التمييز المطلوبة بين ما يسمع من عناصر لغوية تطرق سمعه 
مجتمعة وبسرعة طبيعية؛ بالإضافة إلى تنمية في القدرة على التَنبِوٌ ببعض العناصر أو 
توقعها قبل سماعهاء وذلك بتخمين ما سيقوله المتحدث بناء على ما قد قاله حتى تلك 
اللحظة . 

(انظر 2 -8:02,1977,161, مود إسماعيل « فهم المسموع تدريسه واختباره »). 

0١‏ الكلام 

في مقابل فهم المسموع نجد مهارة الكلام التي تعتمد في واقع الأمر على مهارت 
الاستاع والتحدث معاًء لأن الكلام بطبعه أخذ وردء وما لم يكن الأخذ سلياً فلا رد 
« مقبول » نتوقعه, غير أنه قد يتدرب الإسان على التحدث بمعزل عن الاستاع . كما 
يحدث في التدريب على الخطابة وإلقاء الحاضرات ولكن هذا ليس كلاماً بعناه الشامل. 

وتشتمل مهارة الكلام ىا هو واضح على القدرة على النطق الصحيح أو استعمال 
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النظاع"الصنوق اللقة شتالا ميحيها بالأضافة إل القدرة علق استعيال التراكيب 
النحوية والصرفية والألفاظ بصورة صحيحة ومناسبة للمقام» وأود أن أكرر « مناسبة 
للمقام » لأن هذا المعيار في حقيقة أمره ليس قضية لغوية بحتة بل هو لغوي اجتاعي , 
فالمتكم قد يأتٍ بعبارة صحيحة وينطقها نطقا حسناًء ولكنها مع ذلك قد تكون غير 
مناسبة بل مستهجنة من حيث المقام أو الموقف الذي تأت فيه (كأن يقول « كيف حال 
أخينا اليوم؟ » مخاطباً بذلك أستاذه مثلاً). 

05.".". القراءة 

حينا نتحدث عن القراءة لا بد لنا من التمييز بين نوعين من النشاط قد يتم 
أحدها دون أن يتم الآخرء هما الجانب الشكلي وجانب الفهم ‏ والأنشطة هي : 

(أ) معرفة الرموز الكتابية وتقييزها من بعضها البعض. 

(ب) النطق بها نطقاً صحيحاً . 

5 استخلاص المعنى من الرموز الكتابية والتراكيب والألفاظ المقروءة (فهم 
المقروء). 

وقد ذكرت بأنه قد يتم بعض من هذه دون الأخرى» غير أن ذا بد كحد أدنى 
لعملية القراءة أن يتم فيها التعرف على الرموز الكتابية والتمييز بينها سوا أكان ذلك 
دف تحويلها إلى أصوات صحيحة أم لاستقاء المعلومات. 

أما الجانبان الآخران وها التصويت (القراءة الجهرية الصحيحة) وفهم المقروء فهما 
ستقلان” كا + تشبت لنا التجربة من واقع الملمين مثلاً الذين قد يقرؤون القرآن الكريم 
قراءة جيدة دون فهم لمعناهء ومن واقع العلاء الذين يقرؤون الدراسات العلمية 
فيفهمونم)ا دون قدرتهم على القيام 0 الجهرية الصحيحة. ونحن ححينا نعلّم القراءة 
خاصة لغير الناطقين باللغة لا بد لنا من ملاحظة ذلك. 

0١‏ الكتابة 


ا هد نا عند الحديث عن القراءة بين الجانب الشكلي وجانب الحتوى . لا بد لنا 
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أيضاً أن يز هنا بين الكتابة ببعنى )١(‏ تحويل الأصوات إلى رموز كتابية من جهة وبين 
الكتابة بمعنى (ب) التعبير المكتوب» فمعرفة الرموز الكتابية واستعاإلا لا يدل 
بالضرورة على معرفة مستعملها بلغة معينة. (حيث أن الحرف العربى مثلا يستعمله أهل 
عدد من اللغات غير العربية كالفارسية والأردنية وكذلك الحال بالحرف اللاتيني 
والسيريلي وغيرها). 

ومن جهة أخرى » ليس هناك من سبب هنع كتابة أية لفة بأحرف غير التي تُكتب 
بها عادة. 

ولكن: با أن لكل أهل لغة عادة نظاماً معيناً يتبعونه في كتابة لغتهم كان الربط 
بين اللغة ونظام الكتابة المتبع لها. وهنا يجدر بنا أن ثُبيّن الجوانب الثلاثة التي تقابل 
ما أشرنا إليه في القراءة» وهي : 

أ) تحويل الأصوات إلى رموز كتابية (الاملاء). 

ب) كتابة الرموز الكتابية بصورة جيدة ومناسبة (الخط). 

ج) التعبير الكتابي (الانشاء). 

ولا شك أن لكل من هذه الجوانب وزنه الخاص بهء ولكن لا بد من معالجتها جميعاً 
بشكل أو بآخر عند إعداد المادة لتعلم اللغة. 


”١‏ المواقف الاجتاعية ووظائف اللفغة 


..”١‏ المواقف 
لا بد لكل من اطَلع على أنواع من الكتب الحديثة في تعلم اللغات الأجنبية أن 
يكون” قد لاحظ أن عدداً لا بأس به منها قد وضع نصب عينيه تعليم اللغة في إطار 
سياقات اجتاعية معينة وتعرف عادة بام « المواقف » (مثل: التحية والتعارف وزيارة 
الطبيب والحجز في المطار وفي الفندق والتسجيل في الجامعة والبحث عن السكن أو 
طلب الطعام إلى غير ذلك) ونجد أن الكتيبات التجارية لتعليم اللغات للسافرين من 


سواح ورجال أعبال تعتمد المواقف هدفاً أساسياً وتبني تعليم اللغة على هديها . 

..”5١‏ وظائف الكلام 

هناك اتجاه ظهر حديثاً في محال تعلم اللفات الأجنبية بصورة خاصة وهو الاتجاه 
امبني على الفكرة ومه::0ج كما يسميها بعض رواد هذا الا تجاه مثل العام الا نجليزي 
ولكنز كمنطاة78 (انظر كتاب ومنطالة7 وكذلك همود إسماعيل «الاتجاه المبني على 
الفكرة ») ويسميها الأستاذ كوردر ععل:ه© بأعبال الكلام كاعة طءوهمة (أنظر ,0062© 
44-32 ) ويعنيان بذلك ما أسميناه بوظائف الكلام »؛ مثل: الا خبارء والأفر: والطلت: 


والنهي والوصف والعرض والاستئذان والاعتذار..... إلى آخر ما هناك من أمور 
تؤديها اللغة لنا المناقئة مفصلة لهذا الاتجاه. انظر كتاب وصنكلاة10 ) 
؟ - الاختيار 


لقد أطلنا الحديث في مناقشة تحديد الأهداف. ولكن كان لا بد من ذلك؛ لأن 
تحديد الحدف كا ذكرنا من قبل تعتمد عليه كل الخطوات الأخرى في إعداد المادة 
التعليمية؛ فعليها يعتمد الاختيار وعلى ضوئها يكون الترتيب وبناء المنهج للادة 
التعليمية وكذلك أسلوب العرض ووسائله» ثم تقويم المادة التعليمية» كما سنرى في 
٠١"‏ . تعريف الاختيار 

بالا ختيار يعني خبراء تعلم اللفغات محديد المادة اللغوية والثقافية اليي نود تقديها 
للدارس ». وهناك معابير عدة يقترحها الخبراء ونوردها فها يلي: 
؟.". معايير الاختيار 

6 الشيوع 112602 . 

09 المدى عهصهم . 
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(") المتاحية .نانلز6هلنة20 . 

(:) الشمولية .عءهة:»7مع . 

(ه) سهولة التعل ./ؤنلاطهممةء1 (176-188 ,لاءاءة3/1). 

أما عند كوردر فيبدو أنه يقترح ثلاثة معايير أساسية هي: 

١‏ - فائدة المادة اللغوية ./نانانا. 

فلاف الادة هن الألرق الى الدارسق سه 

م - صعوبة المادة “إألنء5,تك (202 © 147 ,,عل,ه0) . 

ويذكر كوردر ثلاث وسائل لتحقيق الاختيار وهي : 

)١‏ متازنة عات اللفة المدزوية واختار أكثرها فائدة: 

؟) إجراء التحليل التقابلى بين لغة الدارس واللغة المدروسة أو اللغة الحمدف 
سرف حل نا متاح الداردوق. من اللنة و لخدف ونااقن لا هتاوق الادكها: 

*) الاستفادة من تحليل أخطاء الدارسين للفة الهدف للتعرف على الجالات التي 
حتاج إلى عناية خاصة من قبل معدي المواد التعليمية والمعلمين (201-294 ,:00:06) 
وسنتحدث عن هذه الوسائل بشيء من التفصيل في القسم الخاص بوسائل الاختيار 
ادناه. 

أما هاليداي وماكنتوش وسترفنز فإنهم يقترحون المعابير التالية: 

. الشيوع‎ (١ 

") المتاحية. 

*) سهولة التدريس. 

غ) احتياجات الصف «(204 ,.21 اء 'إهلنااة11) 

أما مد عزت عبد الموجود وزملاؤه فيذكرون اللمعايير المانية التالية لاختيار 


خبرات المنهج : 


١ 5‏ الدكتور شحمود اسماعيل صيبي 


١‏ - صلة الحتوى بالأهداف. 

؟ - صدق الحتوى وأشمنة: 

م - الافادة من ميول الدارسين. 

4ت ثادية المزاد والأشطة إلى الاستمران: 

ه - شمول المنهج وتعدد أهدافه. 

1 - مزاعاة الفروق الفردية. 

* - إعطاء الفرص للتطبيق في مواقف الخبرة الحقيقية. 

م - شيوع المواد والأنشطة (عبد الموجود وآخرون ص 0ه .)١١1-‏ 

وإذا استثنينا المعيارين الأولين اللذين يذكرها عبد الموجود وزملاؤه (وها من 

القضايا المسلمة في أي عمل علمي) نجد أنه بإمكاننا أن ندمج المعايير الأخرى آنفة 
الذكر تحت أقسام ثلاثة هي : 

١‏ - الفائدة. 

؟ - الشيوع. 

* - سهولة التعلم أو التعم. 
؟ ١.‏ الفائدة 
لقد بدأنا بهذا المعيار لأنه بطبعه معيار شامل وتندرج تحته معابير فرعية مثل: 
)١‏ الشمولية. 
؟) الانتشار أو المدى عند ماكي . 
*) الوفاء باحتياجات الصف عند هاليداي وزميليه. 

( 


:)ما أشئناء بالمتاحية بإإذلاطهانة؟ج عند هؤلاء جميعاً . 
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٠١٠.‏ الثشمولية 

يعني هذا الاصطلاح فائدة العنصر اللغوي من حيث أنه يشمل أ يغطي ا 
أكبر-من الاستعالات: والمواكقته؛ #تغبير كيف الحال + مفلا أثمل من حي 
الاستعال من « كيف حالك ,؟ حيث أن الأول يمكننا استعاله للصغير والكبير 
والذكر والأنثى والمفرد والمثنى والجمع» بينا لا بد لنا من تغيير صيغة حال + ضمير 
الخطاب ليتلاءم مع جنس الخاطب وعدده ومركزه الاجتاعي ونجد مثلا أن كلمة 
ديات > أكثر شمولة مع زيوايةه صف أن كل د زوانة +اويكها انعا كيلك 
بمعناها الجازي في «أبواب الكتاب ». و« أبواب الرزق ».... إلى غير ذلك. 

0.2 الانتشار 

الترجمة الحرفية لكلمة ©هده: هي المدىء ولكننا فضلنا الانتشار لأن هذا هو ما 
يقصد منها ء فالكلمة التي نجدها أو نستعملها في محالات متعددة مثل كلمات الاستعمال 
العام أكثر أهمية من الكلمة التي ينحصر استعماها في بجال محدود (كا هي الحال مع 
المصطلحات العلمية المتخصصة). 

.5ه" المتاحية 

المناحية أقرب كلمة وجدناها لما يسمى بالاز نجليزية “ااتلتطةلنةا7ة وهي بدورها تر حهمة 
للاصطلاح الفرنسي فانانطندمةةك الذي استعمله أصحاب مشروع الفرنسية الأساسية 
لقامعصة0مه كنوءعمةء5 1.6 . ويشار بهذه الكلمة إلى كثرة ورود الكلمة في موقف أو 
النقل.... إلخ) فمن أسماء أعضاء الجسم نجد كلمة «يدء أكثر متاحية مثلا من 
«ركبة « 3 « جفن ». 

ونظراً لارتباط أمثال هذه الكللات بواقف أو موضوعات خاصة نجد أن محدودية 
استعالها يجعلها لا ترد في قوائم المفردات الشائعة بالرغم من أهميتها (انظر ,لإءاءة/ة 
194-5 .هه لإقلثللة11 :183 ). 


0٠١‏ الدكتور مود اسماعيل صيني 


٠6.‏ .احتياجات الصف 

من دراسة قوائم الشيوع لألفاظ اللغات الختلفة نلاحظ أن كلمتي «سبورة » 
وه طباشير » من الكللات التي تأتي في موخرة هذه القواتم. ولكننا إذا نظرنا إلى 
الكللات التي تدور دائًاً على ألسنة المعلمين والدارسين في صفوف المدرسة نجد أن 
الكلمتين المذكورتين من أهم الكلات وأكثرها شيوعاً في الاستعمال؛ وإلى مثل هاتين 
الكلمتين يشير هاليداي وزميلاه باحتياجات الصف ولكنني أرى أنه لا ضرورة في 
الواقع من إدراج هذه الكلمات وأمثالها في كتب تعلم اللغة» لأنها من الأمور اليومية 
التي يجب أن يتعلمها الدارسون من الاستعمال الحقيقي والطبيعي لا في الصف. قاما 
قل “تسيزات"«امعا ووه أعدواا+ وه وقرقةم و اتهراف هدنت الى خسنا 
هنالك من كلمات يجب أن يذكرها المعلم باللغة الهدف (الأجنبية)» إذا أراد أن يعود 
طلابه على استخدام تلك اللغة. 


5 الشيوع 


هذا هو المعيار الرئيسي الثاني » ومعناه ىا هو معروف كثرة استعال الكلمة أو 
ورودها في اللغة المنطوقة أو المكتوبة أو ها معاء والح في ذلك هو الدراسة العلمية 
والمسح الدقيق لقدر كبير من النصوص الختلفة قد يصل مجموع كلاتها إلى المليون أو 
يزيد ؛ كما حدث في دراسات مايكل وست وثور ندا يك ولورج ف الا نجليزية والفرنسية 
الأساسية في الفرنسية وبريل ولاندار وفاخر عاقل في العربية. (انظر قائّة المراجم؛ 
وكذلك كتاب المفردات الشائعة في العربية من منشورات معهد اللفة العربية بجامعة 
الرياض 855١ه).‏ ونود أن نوضح هنا الفرق بين دراسات شيوع الكلمة 6«نامه 0ره« 
(مثل قائّة المعهد) ودراسات شيوع المعاني عمناهه عاصقصءة (مثل الرصيد اللفوي 
الوظيفي): حيث يكون الإحصاء للشكل مثل كلمة « شجاعة » في الأولىء وعلى 
الدلالة أو الحتوى مثل فكرة الشجاعة في الثانية» والفرق لا شك كبير بين هذين 
النوعين من الدراسة» حيث أن الكلمة الواحدة قد يكون لها معان متعددة مختلفة » كا 
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في المشترك اللفظي . ومن جهة أخرى نجد أن المعنى الواحد قد تعبر عنه بكللات مختلفة 
را دق 

هذاء ولا بد لنا أن ننوه إلى أهمية النصوص التي تُجري الدراسة الإحصائية 
عليها من حيث الكم والكيف, حيث أن ذلك من أهم العوامل التي تؤثر في نتائج 
هذه الدراسات (وهو ما يفسر لنا الاختلاف الذي نجده بين قواتم المفردات الختلفة) . 

سهولة التعليم أو التعام 

يذكر ماكي هنا خسة معابير فرعية لقياس سهولة التعلم أو التعلم هي : 

)١‏ الشبه. 

؟) الوضوح . 

؟) القصر وسهولة النطق. 

:) الاطراد. 


0) عبء التمل . 

ونتحدث فيا يلي بإيجاز عن كل منها: 

٠0.02‏ .الشبه 

المقصود هنا هو شبه التركيب اللفوي أو الكلمة يا يقابلها في لغة الدارس ٠»‏ فنجدء 
على سبيل المثال أن التركيب الانجليزي «لامط عط ؟ه عاومط ع#ط» أقرب شبها من عط» 
«كاهمط 5'نزمط بالتركيب العربى « كتاب الولد »؛ وتنطبق هذه القاعدة بصورة خاصة 
على الكلمات المشتركة بين اللغات مثل «راديو ». هذا ويهمنا في تدريس اللغة العربية 
للمسلمين مراعاة الاستفادة من الألفاظ الدينية العربية لاشتراك المسلمين في استمال 
كثير منها. 

5 االوضوح 

هنا نجد أن الكلات المحسوسة مثل كتاب نفل من حيث الوضوح من الكلمات 


١١١‏ الدكتور حمود اسماعيل صيني 


المعنوية مثل الوطنية حيث أن توضيح معنى الجموعة الأولى أسهل من الجموعة 
الاخيرة. 

؟."”. القصر 

والمقصود هنا هو قصر الكلات أو التراكيب مما يؤدي غالبا إلى سهولة التعرف 
علبها والتلفظ نيا فكلية #القاد "اق الغزيية :1 قصتر من كن يديقا له + عشل : 

2*2" . الانتظام أو الاطراد 

بهذا المعيار نقصد سير التركيب اللغوي أو الكلمة وفق قاعدة معروفة ومطّردة: 
مئل جمع المذكر أو المؤنث السالمين (مقابل جمع التكسير) والأسماء المعربة (مقابل 
الممنوعة من الصرف) والفعل الصحيح (مقابل المعتل).... وهكذا . 

؟0"".ن. عبء التعلم 

نضجد أن هناك كللات . مثلاء لا يجد الدارس كبير صعوبة في تعلمها لأنها مركبة من 
كلبات أخرى سبق له دراستها مثل « ساعة اليد » التي تنكون من « ساعة » و«يد»ء 
وها من الكللات الشائعة (أنظر 187-8 ,لإعكاءة36 ). 

"03 .الهولة 

بالارضافة إلى العوامل الخسة التي أشار إليها ماكي ؛ نود أن نضيف عامل السهولة 
وهو مكمل للعوامل الخمسة» ويتطابق جزئيا مع بعضها. ونجد هنا أن بعض الجمل 
الطويلة (كالجمل المركبة) مثلاً أسهل من القصيرة (كبعض الجمل المعقدة)ء وكذلك 
الحال مع بعض الكلات الطويلة التي لا تئنتمل على أصوات صعبة (مثل بستان) قد 
تكون أسهل من أخريات قصيرة ولكنها تشتمل على أصوات صعبة (مثل « حقل »). 
؟"”. وسائل الاختيار 

يذكر علاء اللغة التطبيقيون ثلاث وسائل رئيسة لاإختيار المادة اللغوية وهي: 

١‏ - المقارنة داخل اللغة الهدف وهي ما سميها كوردر مموعةمتهمء لدناهمئلة ماص 


اعداد المواد التعليمية لتدريس اللغات الأجنية 135 


؟ - المقارنة بين اللغة الهدف (الأجنبية) ولغة الدارسين وهي ما يُعرف بالتحليل 
التقابلي كلؤلالهصة علاتاكة ارم», . 

* - تحليل أخطاء الدارسين أو ما يعرف بتحليل الأخطاء كالزلقصة +م» . 

؟".“.. المقارنة داخل اللفة 

يتضح لنا ما ذكرناه في القسم الخاص بعايير الاختيار (؟ .9 .) بأن جل تلك المعايير 
هي في حقيقة الأمر معايير وضعت أساساً لمقارنة عناصر اللغة الهدف (المدروسة) 
ببعضها البعض .» فالشيوع والمتاحية والمدى والشمولية كلها معايير نستعملها في إعطاء 
الأولوية لبعض عناصر اللغة على البعض الآخرء أما سهولة التدريس والتعلم فإنها 
يعتمدان على المقارنة داخل اللغة وكذلك على المقارنة بخلفية الدارس اللغوية (التحليل 
التقابلي) وكذلك على دراسة صعوبة المادة المدروسة من واقع المارسة الفعلية (تحليل 
الأخطاء). 


2 التحليل التقابلي 


ظهر دور التحليل التقابلي بصورة علمية في الأربعينات من هذا القرن الميلادي» 
وكان من رواد هذا الأسلوب في اختيار المادة اللغوية لإعداد الكتب التعليمية 
الأستاذان فريز ولادوء فقد ذكر فريز في عام ١1846‏ : « أفضل المواد هي تلك المبنية 
على وصف علمي للغة المدروسة مقارنة بوصف مائثل للغة الدارس الأصلية » ,5ه52) 
(9 ,1945 . وفي عام 901١م‏ ظهر أول كتاب بالا نجليزية وضعه اللغوي المعروف الدكتور 
روبرت لادو ليرشد الباحثين إلى إجراء الدراسات التقابلية» وقد ذكر أن من فوائد 
التحليل التقابلي في التدريس هو في مجال إعداد المواد التعليمية فيقول في ذلك: « وأهم 
شيء في إعداد المواد التعليمية هو مقارنة اللغة والثقافة الأصليتين (للدارس) باللغة 
والثقافة الأجنبيتين: وذلك من أجل التعرف على العقبات التي لا بد من تذليلها أثناء 
التدريس » (انظر 3 ,1957 ,1240 ). وقد أدت الدعوة إلى ضرورة التحليل التقابلي 
لاعداد المواد التعليمية وتدريس اللغات الأجنبية إلى عدد لا يستهان به من الدراسات 


١1‏ الدكتور مود اسماعيل صيني 


التقابلية بين اللغات الختلفة (انظر 1973/4,بإدءذ5 .8 .34 لأسماء بعض المراجع وكذلك 
يوسف الهليس 141075م)» ولكننا نجد أن فوائد التحليل التقابلي تظهر بوضوح في يمال 
الأصوات حيث يظهر الأثر القوي للعادة» بينا يقل في عناصر اللغة الأخرى حيث 
يلعب الإدراك والتفكير دوراً أكبر في تعلمها. 

2 ”. تحليل الأخطاء 

منذ النصف الثاني من الستينات بدأت تظهر الدراسات المعارضة أو اللتحفظة 
حول قيمة التحليل التقابلي في مجال تدريس اللغات وإعداد المواد التعليمية لهاء فنجد 
بعضاً ممن لا يرون كبير فائدة ترجى من التحليل التقابلي ؛ ومنهم من يرى أن التحليل 
التقابي مفيد ولكن لا بد لنا من استكال نتائجه والتوثق منها عن طريق تحليل 
الأخطاء (انظر 1970 ,طوسفعة/18 :1967 ,رعهءمك ). ٍ 

ومن الواضح من الدراسات الحديثة في مجال عم اللغة التطبيقي أن هناك إهتاما 
كيرا بتحليل الأخطاء بيدا يزداذ شد التضت الثاق.مق"اليشيتات .وبل أشده في 
السبعينات . كا نلاحظ من ظهور ثلاثة كنب في هذا الحقل في الفترة من ١641717‏ إلى 
هاا ومن عدد الطبعات التي ظهرت لأحد هذه الكتب (كتاب يه #مقصناطء5 
0 حيث ظهر في أربع طبعات متتالية ويا : 

(انظر 4 506121501 2110 ,نط5 19747 رولمقكء 181 192 بعأة9) ). 


هذا ويرى دعاة تحليل الأخطاء أن كثيراً من الصعوبات التي يتنبا بها التحليل 
التقابلي لا تثبت صعوبتها أثناء التعلم الفعلي للغة من جهةء بِيما نجد من جهة أخرى أن 
هناك عدداً من الأخطاء التي لا تنتج عن تأثير اللغة الأولى للدارسين (من ثم لا يكن 
للتحليل التقابلي أن يتنبأ بوقوعها). ويصدق هذا الأخير على الأخطاء التي تنتج من 
طبيعة اللغة المدروسة (الهدف) نضسها كا نجد مثلاً في حالات الشذوذ عن القواعد 
العامة (مثل جمع الأسماء الثاذة في الإنجليزية)؛ وكا نجد في حالات غياب القواعد أو 
كثرتها (مثل جمع التكسير في اللغة العربية)؛ واستعمال حروف الجر في الاإنجليزية . فهذه 
الحالات نمثل مشكلة للدارسين بغض النظر عن خلفياتهم اللغوية . 
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وهذا مما حدا بعدد من اللغويين التطبيقيين إلى الارشارة إلى ضرورة التمييز بين 

عامل الاختلاف من جهة وعامل الصعوبة من جهة أخرى(انظر مثلا 1971 ,اءكاءذلة ) . 
م التنظم / بناء المنهج 

يعني بالتنظم خبراء تعلم اللغات تنسيق مفردات المنهج وَتَحْسَبَعْها + أ تقرير: 

١‏ - ما يجب تقديمه في كل مرحلة. 

؟ - تحديد العناصر التي يجب أن تسبق أو تصاحب أو تلحق العناصر الأخرى في 
كل خطوة من كل مرحلة ء فيسأل المؤلف نفسه مثلا « ماذا سنقدم في المرحلة الأولى» 
وماذا سنقدم في المرحلة الثانية؟.... » ثم « إذا قررنا مثلا تقديم الجملة الاسمية في 
المرحلة الأولى فأي أغاطها يجب أن نقدم أولا: الجملة التي مبتدؤها وخبرها مفرد أم 
الجملة التي مبتدؤها اسم مفرد وخبرها شبه جملة؟ » وكذلك «ما العناصر 
التي نحتاجها لتقديم الخبر شبه الجملة» وأي التركيبين نقدم أولا: الجار والجرور أم 
المضاف والمضاف إليه؟ ».. وهكذا ء وفي محال الأصوات قد يكون السؤال مثلا « هل 
نقدم الأصوات الصعبة أم الأصوات السهلة في الدروس الأولى؟ » و«هل نقدم 
الأصوات مع شبيهاتها أم بصحبة أصوات مختلفة عنها؟ » وهكذاء وفي مجال الكلمات 
(أو المفردات) قد نتساءل: «أي الكلات التي اخترناها سنقدم في الدروس الأولى: 
الكلمات الحسوسة أم المعنوية » ثم ه هل نقدم الكلمات في مجموعات دلالية (مثل الكلمات 
الخاصة بالطمام مثلا) أم نقدمها بناء على تثاببها في الصياغة (اسم الفاعل, 
المصدر....)؟ » وهكذا دواليك. 

هذا ونجد أن الاجابات: عن هذه الأسئلة وما شاكلها تعتمد. بصورة رئيسة على 
الأهداف التي حددناها في ضوء ما ذكرناه في القسم الأول من هذا البحث حيث أن 
المنهج البنيوي (ةنااءدح)ة سيتطلب معالجة تختلف عن المنهج المبني على الفكرة ل08هنا0م 
أو المواقف 1ومهناهدة6زة وعن المنهج المبني على المهارات اللغوية كلائكاى عهدناههةا . 

ففي المنهج البنيوي نجد أن المعيار الأساسي هو ملاءمة العنصر اللغوي للبنية أو 
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التركيب المراد تقديه » ويرى الخبراء أنه لنا أن نستعين هنا بالدراسات اللغوية النظرية 
ف تحديد الأغاط الختلفة وترتيبها . كأن نبدأ مثلاً با يسمى بالجمل النواة اعم,ع) 
(56216856685 قبل أن نقدم مشتقاتما ؛ كأ نقدم مثلاً الجملة البسيطة المثبتة والخبرية قبل 
أن ندع الجملة المركة أو المنفية أو الانتتهامية.:وأن قدا الجملة الإسمية قبل أن 
نقدم إستعمال كان وأغواتها أو إن وأخواتها... وهكذا. 

أما في المنهج المبني على الفكرة»ء فإن ترتيب مفردات المنهج سيعتمد على نوع 
الوظائف أو الأعبال الكلامية 3015 (مءعم5 التي نود تعليمها ٠‏ كأن نقدم الأسئلة ع 
المعلومات الشخصية ثم الاستضار عن البيئة الحيطة» أو نقدم أسلوب التعبير عن 
الحاجيات الشخصية أو الآراء ثم الاستشارة ثم الاعتذار وهكذاء هذا وما لا شك فيه 
أن لكل عمل كلامي ألفاظه وتراكيبه التي نؤديه بهاء فالاستضار مثلا يتطلب استعمال 
أغاط الاستفهام وبعض الألفاظ النحوية مثل هل» وأين, ثم أغاطاً تنغيمية خاصة 
بالأسئلة ... وهكذا . وينطبق الشيء نفسه على الأعمال الكلامية (الأفكار) الأخرى. 

وفي المنهج المبني على أساس من المواقف الاجتاعية» نجد أن الأساس هو المواقف 
التي نريد معالجتهاء مثل التعارف وفي مكتب البريد أو في الفندق أو زيارة الطبيب» 
ومن المعروف أيضا أن لكل موقف متطلباثة :من الألفاظ والتراكيب» فالتغارف مقلاً 
يتطلب استعال الضمائر «أنا وأنت » والتركيب « مبتدأ وخبر » وتنغم الجملة الخبرية 
والابعنيامية :هك 

وأخيراً إذا أردنا بناء المنهج في ضوء المهارات اللغوية , نجد أن الاستاع مثلا 
يتطلب نناطاً غير الكلام» والقراءة والكتابة تتطلبان تقديم عناصر لغوية لا يتطلبها 
الاستاع والكلام (مثل معرفة الحروف وقواعد الإملاء... وغير ذلك) هذا بالإضافة 
إلى إختلاف الوسائل المطلوبة لتقديم المادة اللغوية كالمواد المكتوبة والمسجلة صوتياً.. 
إلخء كا سنرى في القسم التالي من البحث. وهناء يجب أن نلاحظ الفرق 
الذي أشرنا إليه سابقاً بين المهارتين الاستقباليتين (فهم المسموع وفهم المقروء) والمهارتين 
الإنتاجيتين (الكلام والتعبير التحريري). فمن المعروف مثلا أن الأوليين تحتاجان إلى 
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ذخيرة كبيرة من التراكيب والألفاظ الشائعة لأن المستمع والقارىء لا يتحكان فيا 
يقوله أو يكتبه الآخرونء وعلى العكس نجد أنه يجدر بنا أن نقدم عدداً أقل من 
الألفاظ والتراكيب ذات الشمولية» والمدى الواسعين ليمكن الدارس من الاستفادة 
منهافي تعبيره الشفوي والتحريري .المزيد من التفاصيل ينظر القسم « تحديد الأهداف »). 
غ - العرض أو التقديم 

يقول ماكي : « العرض يعني إيصال شيء ما إلى شخص ما » (228 ,لاءاء81) وهذا 
بدوره يعني تقدي المادة اللغوية التي تم اختيارها وتدريجها أو تبويبها في صورة مفردات 
المنهج إلى الدارس ليتعم منها ما نود أن ندرسه له. ونحن إذ لا ننكر ما للمعم بل 
وللدارس أيضاً من دور في عملية التعلم» نود أن ننبه إلى أهمية أسلوب عرض المادة 
أو تقديها (وهو ما يكون غالباً في صورة الكتاب الدراسي وما يرافقه أو ما يقوم 
مقامه) . فللكتاب الدراسي تأثيره العميق في أسلوب تدريس المادة مهها كان نوع المعلمء 
كما أن له أبعد الأثر في الدارس ونظرته إلى المادة المدروسةء بل وربا في أسلوب 
دراسته لها كذلك. فنحن إذا قدمنا للمعم كتاباً يقدم اللغة في صورة قواعد نظرية 
ونصوص للترجمة , فلا شك أن أسلوب المعم سيتأثر بذلك في طريقة تدريسه للغة (ما م تكن 
لديه قدرات وإمكانات خاصة تساعده على إعادة عرض الادة المدروسة)ء أما الدارس فإنه 
قد يكون أكثر تأثراً بالكتاب وأسلوب العرض فيه من المعلمء حيث أن الكتاب والمعم 
ه) الوسيلتان اللتان يتعرف عن طريقها على اللغة وأسلوب اكشابهاء والكتاب هو 
الذي يصاحبه بصورة مستمرة» وفي ضوء منهاجه تكون غالباً الاختبارات وأساليب 
تقوم نجاحه وفشله في الدراسة. 

من ذلك يتضح لنا عظم المسؤولية التي تقع على كاهل مؤلف الكتاب الدراسي أو 
المادة التعليمية لتدريس اللغة» فهو الذي يدير إلى حد ما دفة البرنامج التعليمي للغة 
من وراء الستارء فأسلوب عرضه للادة اللغوية كما أشرنا له أبعد الأثر في أسلوب تقديم 
دروس اللغة المدروسة. وفي حال عرض الادة اللغوية أيضاً نلمس براعة المؤلف في 
الانتفاذة شن 'التطرياقة الترنوية والتفسة:واللقوية : 
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وفي العرض نحد الاختلافات الشاسعة في الجالات التالية (على سبيل المثال لا 
الحصر): 
ا) العناصر 
١‏ - أسلوب تقديم الأصوات/ أو الرموز الكتابية. 
؟ - أسلوب تقديم المفردات. 
م - أسلوب تقديم التراكيب النحوية/ أو قواعد اللغة. 
؛ - أسلوب تقديم ثقافة أهل اللغة. 


ب) المهارات 
١‏ - أسلوب معالجة الاستاع . 
؟ - أسلوب معالجة الكلام . 
| لون ماللة القراءة: 
2# أسلوت مغالةا الكتاية: 


ج) أساليب نقل أو شرح المعافي المعجمية والنحوية (عن طريق اللغة الوسيطة أو 
الترجمة مثلا أو باستخدام وسائل مباششرة مثل الصور والرسومات والأفلام أو 
باتتخدا اللقة الدوونية كدري صنل التمزيفة: والثرا ذف بو التقاة وا لياق 


هذا وما لا شك فيه أن هناك عوامل كثيرة تؤثر في عملية العرض هذه وتشمل 
(بالاضافة إلى مهارة المؤلف) الأهداف المرجو تحقيقها من الكتاب أو المادة التعليمية, 
وكذلك فلسفة بناء المنهج الذي يقدمه الكتاب والأسس التربوية التي يسترشد بها 
المؤلف ء فلكل من هذه لا شك أثرها في عرض الادة اللفوية. فإن كان الهدف مثلا 
تعلم القراءة فلا بد أن يكون التركيز جله (إن لم يكن كله) على هذه المهارة وما يساعد 
على اكتسابها : ويكون الوسيط (وسيلة تقديم المادة) الأساسي هو الكتاب المطبوع » أما 
إذا كان الحدف هو الكلامء فلا بد أن يختلف محور التركيز هناء كا لا بد أن تختلف 
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وسائط العرض لتشمل مثلا المواد الصوتية المسجلةء وهكذا الحال مع اللمهارتين 
الأخريين» والأمر يختلف إذا ما كان الهدف شاملا لجميع المهارات اللغوية الأربع. 

أما تأثير الفلسفة التي بني عليها المنهج فمن المعروف أنها هي التي تؤثر على بناء 
وحدات المادة التعليسة وعوز كل وعيدة شواء أكان ذلك الحور هو الموقف الاجتاعي 
أم المهارة اللغوية أم العنصر البنيوي (التركيبي النحوي) أو الفكرة (العملية الكلامية) : 
ولكل من هذه تأثيره في أسلوب عرض عناصر اللغة الحتلفة. 

وتتجق بعاد الأسن: :التريوية الي ستهدي أو .رومن بها المؤلب"ق “التصوض 
والتدريبات من حيث نوعها وكميتها . كما يظهر أيضاً في الأسلوب الذي يتبعه في نقل 
المحتوى الدلالي (المعنى) للادة المدروسة. 

هذا وباستعراضنا للكتب والمواد التعليمية الأخرى لتعلم اللغات نجد أنه بإمكاننا 
أن نلخص مجالات الاختلاف فيها فيا يلي: 

5) التصضوضن والأمثلة: 

؟) الشرح أو الوصف . 

©) التدرينات: 

:) إيصال المعنى او تقديم الحتوى الدلالي. 
٠.6‏ . النصوص والأمثلة 


نجد أن معظم المواد التعليمية لتدريس اللغات تبدأ ببعض النصوص المترابطة في 
شكل حوار أو قصة أو نثر غير قصصي » كا أن هناك قلة من المواد التي تقدم أمثلة 
تنائرة (عالا ها تكون لعدزين 'التحو بصورة خاضة): 

والمهدف من هذه النصوص (كا هو معروف) هو تقديم العناصر اللغوية المطلوب 
تدريسها في الدرس أو الوحدة» فهي تشتمل مثلا على الأصوات والتراكيب والمفردات 
المطلوب تقديها. ويبدو أن الاتجاه في الكتب الحديئة هو نحو النصوص الحوارية 
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(للمراحل الأولى في الأقل) وذلك لا للحوار من مزايا لغوية وتربوية معروفة (أنظر: 
خمود إسماعيل « كيف ندا تعليم اللفة ). ويبدو أ هنالك سيه اتفاق حول تقدم جميع 
العتاصن الحديدة'ق الوشدة أو الدرسن»عن طريق ه13 البضن. الأسان: أمااضنات 
النص الجيد ء فهناك آراء كثيرة حوها بمضها ذاتي وبعضها الآخر موضوعي/ علمي. 
وسنورد 6" ادج هذه المواصفات ئا وردت قِ بعص الكتابات المعروفة. 

١١ 3‏ 0 8 النص الحواري 

لقد أشرنا أعلاه إلى الاتجاه نحو تفضيل النصوص الحوارية لتقديم عناصر اللغة 
للدارسين » فالحوار الجيد يمتاز بكونه وسيلة وغاية في نفس الوقت . فهو وسيلة لتقديم العناصر 
اللغوية الثقافية الجديدة في سياق طبيعي , وهو غاية لأن الدارس الذي يتعم مثل هذا 
الحوار يستطيع أن يستعمله أو يستعمل أجزاء منه مباشرة في مواقف مثشاببة لما تعلمه, 

معايير الحوار الجيد 

١‏ - تحديد الحدف: هل المقصود من الحوار تقديم التراكيب النحوية أم تيسير 
الكلام أم التسلية؟ 

؟ - نوعية الحادثة في الحوار: هل هي شائقة وطبيعية؟ وهل موضوع الحوار جدير 

؟ - تحديد النقاط النحوية أو عناصر الكلام المطلوب تعليمها. 

؛ - النقاط المطلوب تقديها : هل هي أكثر ما ينبغي بحيث تجعل الحوار مصطنعاً؟ 
ماذا يمكننا أن نحذف دون إخلال بالهدف المنشود؟ 

6م- نسبة تكرار المعنى 2032 المع : هل هي كافية لجعل الحوار أكثر طبيعية ؟ 

5-5-1 التعبيرات الرابطة (مثل « حسن » 0000 بسن نا لي 6..) هل 
هناك عدد مناسب منها لتضفي الصبغة الطبيعية على الحوار؟ 


اعداد المواد التعليمية لتدريس اللفات الأجنبية ١١‏ 


- مستويات اللغة المستعملة: هل هي متناسبة مع الموقف؟ (هل يتحدث الأطفال 
كالأأطفال مثلاً أم كالكبار؟). 

- حجم الحوار: هل هو من طول معقول ومناسب للاستعمال في الصف؟ 

9 - جمل الحوار: هل هي ذات أطوال مناسبة أو قابلة للتجزئة إلى أقسام معقولة؟ 

٠‏ - إعادة تقديم العناصر المدروسة سابقاً: ما مدى الاستفادة من العناصر 
الذروسة هنابقا وتكرارهاء 

1 - فائدة الخحوار التغليمية: :ما امكانات: الاستفادة من الحوار توضفها وسئلة 
لم 
واستماله؟ (33 ,1978 ,لإع1,عمصصيء1 لصة دمعتنع) 

بالإضافة إلى ما سبق نود أن نشير إلى ما تذكره ولقا رفرز حول هذا الموضوع 
حيث تذكر أهمية ما يلي: 

٠٠‏ - وضوح السياق الطبيعي أو الموقف (من حيث المكان والزمان ونوع 
النشاط). 

١4‏ - وضوح العلاقة بين المتحاورين (من حيث العمر والجنس والعلاقة 
الاجتاعية). 

٠6‏ - وضوح الظلال الانفعالية (من حيث الصداقة أو الرسمية أو العداوة أو 
المزاح أو التوبيخ...) 

5 - ملائمة الحوار لسن الدارسين ا(انظر 170 ,1968 ,ومعلانظ ). 

"٠4‏ النص النثري/ القرائي 

فها يخص النص القرائي نجد المعايير التالية» وهي من وضع أحد رواد الأساليب 
الحديثة في تعلم اللغات » بل وأحد عباقرتها ء الذين عاشوا في القرن الميلادي الماضي . 


يذكر هنري سويت العايير أو المواصفات التالية لنص القراءة الجيد: 

١‏ - الترابط وهو ما ساعد الدارس على تكوين الروابط المتعددة في ذهنه بين 
الكلات وسياقاتها . 

+ اللول” الناني انضرف الدارمين عق له بعللا لحن 

© - وضوح السياق وساهمته الفعّالة في إيضاح مدلول الكلمة التي ترد فيه 
ساعن الدارس عل اقباط المعتى من النصن ساشرة, 

؛ - محدودية الكللات الجديدةء وذلك براعاة عدم تقديم عدد كبير من المفردات 
الجديدة نما قد يسيب إرهاقا للدارس. وتثبيطا لعزائه: 

ه - ألفة الموضوع: ويدخل هنا مناسبته لنوعية اللغة» ورا جاز لنا إضافة ملاءمة 
الموضوع للدارسين (من, حيث مجالات اهتامهم وأعمارهم) فلا يعالج أمورا يغلق عليهم 
فهمها . 

5 - بساطة اللغة: يجب أن تكون اللغة في المراحل الأولى بسيطة من حيث قصر 
الجمل وخلو العبارات من الاستعالات الجازية. 

- التنوع: من حيث معالجة النصوص لموضوعات متنوعة محسوسة ومعنوية. 

م - التدرج في الصعوبة . 

9 - التشويق» ويأقي من عوامل عدة منها ألفة الموضوع وغرابته وملاءمته لأذواق 
الدارسين وغير ذلك من عناصر التشويق الختلفة (انظر 168-180 ,)5006 بصممء8 ). 

بالأضافة إلى ما سيق ذكره لآ بد'لنا أن نضيت المعياريت التاليين؟ 

غيدوذيةالتزاكيي الننعوية :ينب أن لا يتل الب عل 'عده اكير من 
التراكيب التي ستؤدي إلى إرهاق الدارس وربا تنفيره كذلك من دراسة النص لكثرة 
الصعوبات الي تواجهه فيه. 

١‏ - الفائدة الثقافية: من المستحسن أن نستفيد من النصوص القرائية لتقديم 
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المعلومات المهمة عن ثقافة أهل اللغة المدروسة دون إخلالٍ بعنصري الألفة والتشويق 
(المذكورين أعلاه). 
.0" التدريبات 

٠‏ تدريبات عناصر اللغة 

تختلف التدريبات حسب نوع العناصر التي تعالجها: صوتية » كنابة الحروف» فهم 
الألفاظ واستعالا ‏ وفهم التراكيب واستعاها . 

ولكننا ستركز حديثنا على تدريبات التراكيب النحوية (أو تدريبات النحو 
الوظيفية كبا أسميها) حيث إنها هي أهم التدريبات التي تشفل مؤلفي كنب تعلم 
اللفات الأجنبية » وسنتحدث بإيجاز عن تدريبات الأصوات والمفردات بعد ذلك . 

٠١٠١‏ . التدريبات النحوية الوظيفية 

يقسم كوردر هذه التدريبات إلى قسمين رئيسيين ههما: 

)١(‏ التدريبات الاستقرائية ع#اناءنكم1 والتدريبات الاختبارية للافتراضات 
#هندء)-هندهطاممتزط ويقصد بالأولى التدريبات التي تعين الدارج على استقراء أو 
استنتاج القواعد النحوية التي تمثئلها التراكيب المدروسة. أما التدريبات الاختبارية 
فهي التي ترمي إلى إتاحة الفرصة للدارس ليختبر الافتراضات التي استنتجها من 
التدريبات السابقة وما يكون قد سمع أو قرأ من شرح للقواعد كأن يستوثق من فهمه 
لقاعدة المطابقة مثلا أو ترتيب عناصر الجملة الرئيسة » وذلك عن طريق الاتيان بجمل 
من عنده بناء على ما تكون لديه من افتراضات ومراقبة رد فعل المعلم حياها (انظر 
6 ,1973 ,0206© ) هذا ونجد تفصيلا أفضل لدى بولستون وبرودر 20ه «م؛واناهم 
##ندمق في كتابها المسمى تدريس الإنجليزية بوصفها لغةثانية: طرائق وخطوات تدريس 
(انظر 1976 ,تعليم8 قمة همككانوم ) . 

تبدأ المؤلفتان بتقسم التدريبات اللغوية إلى ثلاث فئات وفقاً لمدى مشاركة الدارس 
اللغوية والذهنية فيهاء وهي: 
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)١‏ التدريبات الآلية. وهي التي لا تتطلب فهما من قبل الدارس. 

؟) التدريبات الدلالية. وهي التي تتطلب فهم للمعنى من قبل الدارس» دون 
ساهمته عملومات جديدة. 

*) التدريبات الاتصالية . وهي التي تنطلب فهم] وساهمة بالمعلومات الجديدة من 
قبل الدارس » وتعطيان تصنيفاً أدق في كتابيها(سبق أن تحدثت عنه بالتفصيل في 
الورقة التي أعددتها لمعهد اللغة العربية باسم « تدريس قواعد اللغة »)وفها يلي تعريب 
للتصنيف المشار إليه . 
أولا: التدريبات التكرارية 

أ) التكران الحزق 

ب التكرار ذو النهاية المفتوحة (التسلسلي). 

ج) تكرار الحوار. 
انبا ريات الي 

أ) التعرف على النمط . 

ب) التعرف على السياق اللفظي . 

ج) التعرف على الوظيفة (النحوية). 
ثالثاً : تدريبات التناوب 

)١‏ التدزيات الصرفية' المتحسة: 

١‏ التبديل في موقع واحد. 

© التبديل الضاعفت: 

“ - التبديل المتعدد. 

؛ - تبديل الموقع المتنقل. 
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ه - التبديل الارتباطي (الذي يتطلب تغييراً في بعض أجزاء الجملة). 
التستيل: 
المعقد . 
ب) التدريبات النحوية 
١‏ - التنمية. 
؟ - التكملة. 
» - الاختصار. 
؛ - التحويل . 
ه - الدمج (ربط الجمل ببعضها البعض). 
رابعاً: تدريبات الاستجابة 
أ) تدريبات المرحلتين 
١‏ - الاجابة القصيرة. 
- أسئلة الاستيعاب. 
8 - التعقيب . 
التعليق أو الاإجابة الموجهة. 
ه - الارجابة الحرة . 
ب) تدريبات المراحل الثلاث (انظر 3-33 معقنه8 لصة دم:واندم ) . 


ف 


هذا ومن دراسة هذه الأصناف الختلفة نجد أن كثيراً قد يدخل تحت أي من 
الفئات الثلاث التي أشرنا إليها (الآلية والدلالية والاتصالية) تبعاً لنوعية المشاركة 
المطلوبة من الدارس كا ذكرنا انا . 

أما النصيحة التي يقدمها الخبراء فهي أن نبدأ دامًاً بالتدريبات الآلية وننتهي 
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بالتدريبات الاتصالية . (وهي ما يسميها كوردر بالقارين الاختبارية للافتراضات » حيث 
تجعل الدارس يطبق ما درسه بصورة واقعية أو أقرب ما يكون إلى الواقع (وهو 
الهدف الأسامي من تعلم عناصر اللغة الختلفة). 

52 التدريبات الصوتية 

هناك أربع مراحل لا بد أن تر بها عملية تدريس الأصوات وهي: 

١‏ - التقديم 

* - التمييز. 

» - الحاكاة والتكرار. 

؛ - الاستعال. 

والتقديم هنا هو النص الذي يرد فيه الصوت. 

أما المرحلتين الثانية والثالثة فها بمثابة التدريبات الاستقرائية في النحوء أما 
تدريبات.الاستعمال فهي التدريبات الاتصالية أو ما ياثلها (انظر: مود إسماعيل « تعلم 
الناحية الصوتية ») 

05 التدريبات على الألفاظ 


لا بد لنا هنا أن نفرّق بين تدريبات التمييز أو التعرف على الكلبات من جهة وبين 
استعمالها من جهة أخرى. فهناك فرق - كا هو معروف - بين قدرتنا على فهمهاء أي 
المعرفة السلبية علانككهم . والقدرة على استعاها, أي المعرفة الاريجابية علاناه وحيث 
إن المعرفة السلبية أسهل من الإيجابية » ولأن الدارس لا يتحكم فيا يقرأ ويسمع كان لا 
بد من تقديم عدد أكبر من الألفاظ للتعرف وعدد أصغر منها للاستعمال» كما أنه لا بد 
من التفريق بين تدريبات كل من هذين النمطين من المعرفة. هذا وتشمل تدريبات 
«المفردات (بالإضافة إلى تدريبات التناوب الصرفية المعجمية المذكورة أعلاه) الأنواع 
الثالية: 
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تدريبات الترادف . 


إلى تدرييات التضاد . 


:) تدريبات التعرف (أي الاإتيان بالكلمة من التعريف أو الشرح المقدم) 
تدريبات الاستعمال والمعرفة الاريجا بية : 

أ) اختيار كلمة من بين عدد من الكلات ليناسب فراغاً معيناً في الجملة. 

ب) الاإتيان بكلمة من عند الدارس لنفس الغرض السابق . 

ج) الإتيان بجملة يستعمل الدارس فيها الكلمة المعطاة. 

د) الإتيان بكلمة تناسب صورة معيّنة. 

وحيث أن الكلمة غالباً ما يتغير معناها باختلاف السياق» ينصح دائًاً عدم تقديم 
الكللات أو المفردات مبتورة من سياقاتهاء بل يتم تقديها دائاً في جمل تامة أو في 
ترات مناسية (كأن تقول :ها :مزادف كلمة غدرية وق .+ ملف الآراة ستول هذا 
الموضوع بإختلاف المدارس التي ينتمي إليها أصحاب كل رأي؟ »). 

5025© . تدريبات المهارات 


( 

( 
*) تدريبات التعريف (أي تعريف الكلمة المطلوبة أو شرح معناها). 

( 

( 


لقد ثبت من التجربة أن التدريب على عناصر اللغة بالرغم من أهميتها لا يؤدي 
بالضرورة الى التدريب على المهارات اللغوية » فالتدريب مثلا على تمييز رموز الكتابة 
والتراكيب النحوية والألفاظ لا يؤدي بالضرورة إلى القدرة على التعبير الكتاني أو 
الفهم الصحيح للادة المقروءةء والتدريب على تمييز العناصر الصوتية والنحوية 
والمعجمية لا يودي بالضرورة إلى القدرة على فهم المموعء فالتدريب على العناصر 
اللفوية لا شك له أهميته في تمكين الدارس منهاء ومن ثم مساعدته على الاستفادة منها 
سواء في الفهم أو التعبير ولكنها ثأنها في ذلك ثأن فهم قواعد اللغة غير كافية ليتمكن 
الدارس من المهارات اللغوية » فالمهارة (ىا هو واضح من مسماها) تحتاج إلى تدريب 
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خاص بها . فنحن إذا أردنا للدارس مثلا أن يفهم ما سمع ؛لا بد لنا من إتاحة الفرصة 
له ليتدرب على الاستاع إلى النصوص اللغوية» وإذا أردنا له أن يعبر شفوياً فلا بد لنا 
من إفساح الجال ليتدرب على الكلام في ظروف مختلفة ... وهكذا مع القراءة والتعبير 
الكتابي » ولذلك , يجب أن لا نعجب من سوال الدارسين الذين يذكرون أنهم يعرفون 
القواعد جيداً كبا ينطقون بالأصوات بصورة سليمة ولديهم ذخيرة لا بأس بها من 
الألفاظ . ولكنهم مع ذلك لا يستطيعون أن يشاركوا في محادثة قصيرة وإن استطاعوا 
ذلك فلا يتيسر لهم ذلك دون كبير عناء . 

وهذه النقطة الحامة هي التي كانت دائًاً السبب في نجاح أو فشل أية طريقة في تعلم 
اللغات . وعدم مراعاتها كان سبب الانتقاد الموجه إلى الطرائق والاتجاهات الختلفة 
سواء أكانت الترجمة والقواعدء أم السمعية الشفويةء أم غيرهاء وهو ما حدا 
بالخبراء إلى التأكيد في الآونة الأخيرة على ما يسمى بالتدريبات الاتصالية » وسنذكر 
فها يلي غاذج من التدريبات على المهارات اللغوية التي لا بد من تقديها إذا أردنا للمادة 
التعليمية أن تعين الدارس على اكتساب هذه المهارات (كلها أو بمعضها). ولكن قبل 
ذلك نود أن نشير إلى ما ذكرناه في الأجزاء الأولى من هذا البحث حول العناصر أو 
المهارات الفرعية التي تدخل تحت كل من المهارات الأربع الرئيسة (مثل تمييز الأصوات 
والحروف والتعرف على التراكيب والألفاظ ... وغير ذلك) وغالباً ما يسبق التدريب 
على عناصر اللغة التدريب على المهارات أو تسير معها جنباً إلى جنب . 

هذا وسيكون حديثنا تحت قسمين رئيسيين هما: 

)١‏ تدريبات فهم المسموع والمقروء (الاستيعاب). 

( ندريبات التعبير الشفوي والتحريري. 


١١4‏ . تدريبات الاستيعاب 


الغرض الأساسي من هذه التدريبات هو تعويد الطالب على متابعة ما يسمع أو يقرأ 
وفهم المقصود ميه ) ومن أمثلة التدرييات م يلي : 
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)١‏ تدريبات نعم أو لاو« صحيح أو خطأ » وتكون بأن نطلب من الدارس أن 
يجيب بنعم أو لا أو بصحيح أو خطأ لجمل نذكرها له. 

؟) الأخثار من متمدد: هنا تذكز للدارسن عدوا من الجثل أو التسيرات مختار 
الصحيح منها . 

*) التكملة أو ملء الفراغات: وذلك بتقديم نصوص ناقصة يكملها الدارس بناء 
على ما سمع أو قراأ. 

:) اقتراح العنوان المناسب للنص . 

ه) أسئلة أدوات الاستفهام: نأل الدارس باستعمال واحد من أدوات الاستفهام 
(من» ماذاء كيف » متى ء أين » ماذا؟) ليجيب عنها من واقع ما سمع أو قرأ. 

*) ترتيب الكلات أو الجمل بناء على ما جاء في النص. 

)١‏ التلخيص للأفكار الرئيسة في النص. 

2092© . ندريبات التعبير 

تندرج التدريبات هنا من التدريبات التي لا تحتاج إلى كبير جهد من الدارس إلى 
تدريتات 'التعنير الحر ‏ أو الانقاء» ون هذه التدريات: 

. ترتيب الكلبات دون تغيير في صيغها‎ )١ 

؟) ترتيب الكللات مع إجراء التغييرات اللازمة (كوضع الصفة في صيغة تطابق 
با الموصوف » أو جمل الفعل في صيغة تطابق بها الموصوف؛ أو جعل الفعل في صيغة 
تناسب المسند إليه) . 

") الملاء مة بين أعضاء مجموعتين من الجمل . 

؛) ترتيب الجمل لتكوين فقرات أو نصوص قصيرة. 

) الإجابة عن أسئلة تتعلق بنص مقروء أو مسموع . 
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5) الوصف أو التعليق على الصور الفردية أو الجموعات (بعاونة بعض الأسئلة 
والكلات الماعدة أو بدوتا). 

) الوصف أو التعليق على الصور المتحركة الصامتة (بعاونة المعلم أو الكتاب أو 
بدون معاونة» سواء أسمع الدارس التعليق عليها آم 0 صبعم). 

4) التعبير الموجه بمجموعة من الأسئلة. تؤدي إجاباتها إلى تكوين نص مناسب . 

9) التعبير المبني على العناصر الرئيسة للموضوعات . 

ب الشضص النصيوض اللتجوعة أو مقرو 

2: التعبير الحر الواقعي (وضف + تقار‎ )١ 

؟) التعبير الحر الاربداعي (عن طريق المناقشة والمناظرة والخطابة في الصف 
والإنشاء التحريري في الصف أو خارجه). 

هذا ونجد أن الكتاب الدراسي قد يقدم التدريبات كاملة (في صلبه أو في ملحق 
خاص للتعبير). أو يقدم الإررثادات والمعينات البصرية لآداء بعض التارين المذكورة 
أعلاه . 

5 2”.الشرح والوصف 

المقصود من الشرح والوصف هو إيضاح القواعد التي تسير على أساسها التراكيب 
النحوية أو الأبنية الصرفية أو نطق الأصوات أو استمال الكلمات المقدمة في 
الدرس» وهناك خلاف حول نوعية هذا الشرح وكميته وموقعهء فهناك: 

)١‏ من يرى ضرورة تقديم شرح مفصل في بداية الدرس وقبل التدريبات (وهو ما 
يعرف بالأسلوب الاستنتاجي ««ناءد 0ع ) كبا كان سائداً في الأساليب القديةمثلاء ثم 
هناك , 

ب) من يرى عدم تقديم أي نوع من الشرح بل الاعتاد الكلي على تدريبات 
الأغاط عمناعووم /كالقل مرععوم | كان سائدآ في الاتجاه السمعي الشفوي إِيّان أوج 
انتشاره. ثم هناك » 
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و ( من يرق تدم الشوح أو الوصف بالأصح بصورة موجزة بعد التدرييات 
الاستقرائية. 

وا" أن لسن" لذينا اتيك بضورة: قطنية أفمدة أن خدء الأساليب: ققد 
أصبح الاتجاه في الآونة الأخيرة هو الجمع بين الشرح اليسير والتدريب الكثير المتنوع . 
: . . إيصال المعنى 

نجد هنا بجالا واسعاً للإبداع والاختلاف بين معدى اللمواد التعليمية الختلفة 
وبالرغم من أن كثيراً من هذه الاختلافات تعود الى قدرات المؤلفين وإمكاناتهم الفنية 
نجد أن بعضا منها في الأقل يعود إلى الفلسفة التربوية التي يبتدي بها المؤلف . ويظهر 
هذا بصورة جلية في مبدأ استعمال لغة الدارس أو اللغة الوسيطة أو عدم استعاهاء 
ويمكن تلخيص هذه الاتجاهات في أساليب ثلاثة: 

)١‏ الاستغال المشمر للعة. الدارس أو اللعة الوسطة والتاكين عل الترعية: 

؟) التجنب المطلق للغة الدارس أو اللغة الوسيطة كا في المدارس المباشرة 
والسمعية البصرية . 

*) الاستعال المعتدل للغة الدارس أو اللغة الوسيطة وذلك في حالات الضرورة 
أو الحالات التي يكون فيها هذا الاستمال أجدى من الوسائل الأخرى (انظر 
الحديدي؛ 1١5-51١١.‏ 170-19 84 84-86 ,عازج ) 

تؤوة أدناة نضا من الزبائل المتيعة'ق إيضال المتى أو شرح للدارين: 

٠ ١5.5‏ . وسائل شرح المعنى 

هناك وسائل عديدةء يلجأ إليها المعلمون والمؤلفون في توضيح معنى: العبارات 
والكلمات الأجنبية للدارسين وأهمها: 

١‏ - الإثارة (كأن يشير المعلم إلى الكرسي للتعريف بعناه). 

؟ - استعال الفاذج (كتقديم فوذج للحصان مثلا للتعريف بعنى حصان). 


شل الدكتور مود اسماعيل صيني 


© - استعال الصور والرسوم التوضيحية. 

: - التمثيل لبيان معانى الأفمال مثلا وبعض الصفات . 

ه - السياق ويشمل اللفظي (مثل: ذهبت الى المكتبة لأبحث عن كتاب جيد ) 
والسياق الطبيعي (الموقف أو المواقف الموضحة للمعنى) . 

1 - الاشتقاق وبيان تركيب الكلمة والصرفي وعلاقته بأخرى معروفة. 


- الترادف: تعريف معنى الكلمة برادفاتهاء أو شرح معنى الجملة بجملة أخرى 
مرادفة لها في المعنى . وهو ما يعرف بإعادة صياغة الجملة مكعطمدعدم . 

م - التضاد أي إعطاء عكس الكلات لبيان معانيها. 

- التعريف ممنانصةءل . 

1ح الترجة :ويل "هذا تتحة النصوظ: الأساشية. وكدلك المنارد: 'الفنائية 
اللفة في صلب الدروس أو في جزء خاص من الكتاب الدراسي (انظر 
21-6! ,1964 ,00هآ :239-53 ,لإعلاءعة]32 ) . 

ويتضح لنا من هذا العرض أن جميع هذه الوسائل بإستثناء الأولى والثانية والثالثة 
قابلة للاستعال في الكتب الدراسية لتعلم اللغات . 


:.0 وسائل تقدي المادة اللغوية 


من المعروف أن هناك وسائل مختلفة لتقديم المادة اللغوية وتعتمد في استمالها على 
الأهداف المرجوة منهاء فالتدريب مثلا على الكتابة والقراءة ستطلب وسيلة المادة 
المطبوعة (أو المكتوبة) كحد أدنى . والتدريب على الاستاع والنطق يتطلب وسيلة المادة 
الصوتية (التسجيل الصوتي) كحد أدنى لتدريها. ونجد أنه غالباً ما تلجأ المواد 
التعليمية الجيدة إلى مزيج من المواد المرئية (المكتوبة والصور الثابتة والمتحركة) 
والمواد المسموعة ونورد فها يلي عرضاً سريعاً للوسائل الختلفة. 


اعداد المواد التعليمية لتدريس اللفات الأجنبية 1 


٠١١‏ . الوسائل المرئية: 

تشتمل هذه الوسائل على المادة المكتوبة كما ذكرنا ء بالاضافة الى الصور والرسوم: 

)١‏ المادة الكتابية المطبوعة وهي أشيع الوسائل» وأهمها الكتب الدراسية. 

؟) الصور والرسوم ويدخل هنا: 

أ) الصور المطبوعة في الكتاب» وهي إما بسيطة أو مركبة» واقعية أو خيالية. 

ب) الصور الإيضاحية المرافقة للكتاب (كا فى اللوحات الحائطية والبطاقات 
الومضية 45مةه طكة38 المصورة) . 1 

ج) الشرائح الفردية والحلقية ومهه! /وم5:6 «ها5 المرا فقة لمادة مكتوبة أو مسموعة. 

د) الصور المتحركة (الصامتة والناطقة) وأفضل نموذج هذه الفئة هو ما نجده في 
برامج تعلم اللغة بالتلفاز. 

*) البطاقات الكتابية (كالتي تستعمل للتدريب على القراءة وتركيب الجمل 
والكللات) . 

5 .00" . الوسائل المسموعة 

يأقي نحت هذه الفئة نوعان رئيسيان من وسائل تقديم المادة اللفوية هم|: 

)١‏ المواد المسجلة سواء أكانت على هيئة أشرطة أم اسطوانات. 

؟) المواد المسموعة المصاحبة للمواد المرئية كا في الأفلام المتحركة الناطقة ومنها ما 
يعرف أيضا بتسجيلات الشريط المرثٌ. 

هذا ومن الواضح أن الوسائل المذكورة أعلاه ليست متعارضة بحيث ينفي وجود 
أحدها وجود الوسائل الأخرى, بل إن المتبع غالباً هو الجمع بين أكثر من وسيلة في أية 
مادة تعليمية جيدة»ء فالمادة التعليمية غالبا ما تتكون من كتاب به صور توضيحية 
ويرافقه تسجيل صوتيء ورما أيضاً وسائل بصرية ساعدة»ء وهو ما يتمشى مع طبيعة 
اللغة بهاراتها ووجوهها المتعددة» بالارضافة إلى الفوائد التربوية النفسية من تقديم المادة 


١:‏ الدكتور حمود اسماعيل صيني 


. بعض الأسس العامة في التقديم 

وقبل أن نختم حديئنا عن العرض أو تقديم المادة» نود أن نشير إلى بعض القضايا 
الهامة التي لا بد من مراعاتها عند التقديم : وأهم هذه القضايا: 

٠.5‏ التكامل والترابط بين أجزاء المادة التعليمية 

بحيث يؤدي استخدام بعضها إلى تيسير الاستفادة من البعض الآخر»ء وبحيث لا 
يحس الدارس ولا المعم بعدم أهمية أي منها فيهمله» فالعمل التسجيلي في الختبر مثلا 
يحب أنسيش عمل المتلر الف وغل الملل فق: الضف ب أن يهل على 
الدارس الاستفادة من الحتبرء وصور الكتاب ورسوماته ينبغي أن تؤدي دورا وظيفيا 
في نقل المعنى مثلآً أو في عرض غاذج من ثقافة أهل اللغة المدروسة... وهكذا. 

التكرار 

حيث أن عناصر اللغة ومهاراتها مرتبطة بعضها بالآخرء كان لا بد من تكرار 
مفردات المنهج أو عناصر اللغة بين آونة وأخرى وفي سياقات متنوعة حتى تثبت في 
ذهن الدارس من جهة؛ وحتى تتضح العلاقات المتشابكة بين العناصر اللغوية امختلفة 
كل تقديم وآخر بفترات زمنية (وحدات تدريسية) معينة» كأن نتبع أسلوب المتوالية 
الهندسية ١12 ١‏ ....وهكذا . بالاإضافة إلى إعادة التقديم في المرا حل التالية(انظر 


44-5 ,1964 ,1.300 :296-300 ,1973 بععلروح) . 


.5 التنويع والتقابل 


بالإضافة الى تكرار تقديم العنصر اللغويء لا بد أيضاً من ملاحظة التنويع في 
أساليب التقديم كا أشرنا أعلاه مع الإستفادة من أسلوب المقابلة بين الأمور المتشابهة 


اعداد المواد التعليمية لتدريس اللغات الأجنبية ١0‏ 


بعد التدريب عليها منفصلة (مثل تقديم صيغتي المذكر والمؤنث في تدريب واحد بعد 
أن ندرب الدارس على كل منها على حدة) حيث أن الدراسات النفسية تشير كما 
يقول جون كارول إلى أن أهمية التكرار مع المقابلة تفوق أهمية التكرار بدونه (انظر 
5--104 ,ااممة© ) . 

.0 معقولية الحتوى الدلالي 

من الأمور التي تخطىء فيها المواد التعليمية التي تعالج اللغة على أنها مجموعة من 
القواعد بدلا من تقديها وسيلة للاتصال». تقديم التدريبات المفككة بل والجمل غير 
المعقولة أحياناً » كأن نجد جملاً مثل « اشتريت بيتاً بريالين » أو « أزور صديقي عشر 
مرات في اليوم » وغير ذلك من الجمل الصحيحة في مبناها ولكنها منافية للمنطق 
السلم من حيث معناها أو من حيث مناسبتها للمقام. فالأساس في المادة اللغوية (سواء 
أوردت في النص أم في التدريبات) أن تكون قابلة للاستمال من قبل الدارس. 

0 التقويم 

هناك نوعان من التقويم يماننا في مجال إعداد المواد التعليميةء» ها )١(‏ تقويم 
معلومات الدارس » (؟) تقويم المادة التعليمية. 
١6‏ تقويم معلومات الدارس 

المقصود بالتقم هنا هو وسائل التعرف على مدى إلمام الدارس باللغة بصفة عامة 
1 ف اختبارات الكفاية اللفوية 5)د6) ناءعمعأء206م عهدداهمةا 3 إلمامه با درسئاة له 
وَيَعَرَفَ باختبارات التحصيل 655 غ676268نطء3 (وهو المعروف لدى أكثر المعلمين , 
والمتبع غالباً في المواد التعليمية). وما يعني مؤلف المادة التعليمية ومدرسها بشكل 
مباشر هو غالبا وسائل تقوم تحصيل الدارسين لما يقدمه لهم الكتاب أو سواه من المواد 
التعليمية حيث أن تحصيل الدارسين يحتاج إلى معالجة خاصة؛» وقد تحدئت عنها في 
مكان آخر بشيء من التفصيل (انظر مود إسماعيل: « تصمم اختبارات اللغة »....) 
ناتتيئ الحديك :هنا عل نكن الأعور العامة" نذا الخضصوصض: 


١‏ الدكتون مود استاعيل صني 


من البدهي أن التقوم عضوم ق جتن تله اللفاك تقيض أن يكون عملا ستيرا 
في الكتاب والدرسء ونحن نجد أن المادة التعليمية الجيدة تعالج التقويم على هذا 
الأساسء فنجد عددا مناسباً من التدريبات ذات الطبيعة الاختبارية أو ما يسمى 
اصطلاحاً بتارين حل المشكلات هم171ه2-5م 0616م ومن انظ صورها تدريبات التمييز 
التي أشرنا إليها سابقاً (مثل التدريبات التي تتطلب اختياراً خاصاً يقوم به الدارس» 
كا في تدريبات المطابقة مثلا بين الصفة والموصوف أو الفعل والمسند إليه وتدريبات 
الضبط بالشكل بناء على موقع الكلمة أو وظيفتها) ومنها كذلك تدريبات التنمية 
والإختصار وبعض تدريبات الدمج (مثل دمج الجمل بإستخدام أدوات الشرط 
أو إسم الموصول). 

ومن التدريبات الاختبارية أيضاً معظم تدريبات الاستيعاب والتعبير (أو ما يسمى 


بالإضافة إلى هذه التدريبات نجد بعضاً من الكتب الدراسية أو مواد تعلم اللغة 
التي تخصص أجزاء من الكتتاب أو من كل وحدة تعليمية للتقويم بصورة رسمية أو شبه 
رسمية , وتختلف هذه الاختبارات من اختبارات موضوعية (مثل الاختيار من متعدد) 
وإختبارات ذاتية (مثل إختبار المقال أو التعبير). 

(لزيد من المعلومات عن التقويم» انظر عبد الموجود وآخرون ومحمود إسماعيل 
« تصممم اختبارات اللغة » وكتابي عااعلة؛ وصلاح مجاور في قائمة المراجع). 


65 تقويم المادة التعليمية 
هناك وسائل عدة لتقويم المادة التعليمية وفعاليتها في تحقيق الأهداف المشودة 
منهاء ومن أهم هذه الوسائل: 


| - قياس تحصيل الدارسين لا وما يتبع التحصيل (أو بالأحرى عدم التحصيل) 


اعداة المواذ التعليمية :لتدريين اللفات: الأجسة ١‏ 


ب - تحليل المادة من حيث شمول الحتوى وتنظيمه وأسلوب العرض ووسائله 
ونسبة التكرار ونوعه. 

جٍ - اللاحظة لمعرفة مدى ملاءمة المادة للدارس من جهة وللمعم من جهة 
أخرفق: 

5" تقياس تحصيل الدارسين 

من الواضح أن أفضل وسيلة لمعرفة فعالية المادة التعليمية هو تجربتها وقياس مدى 
تحصيل الدارسين لحا ودرجة استفادتهم منهاء فالمادة التعليمية التي يسهل تحصيلها 
وإستيعابها والتي تؤدي إلى مردود أو إنتاجية أفضل لا شك خير من المادة التعليمية 
الي يصعب على الدارسين إستيعابها والاستفادة منهاء وللمقارنة بين مادتين تعليميتين 
بإمكاننا أن نقيس تلك الفعالية باستخدام الاختبار الموحد أو المتائل لقياس أداء 
مجموعتين من الدارسين إستعملت كل منهما مادة تعليمية مختلفة عن الأخرى, ثم نقارن 
متوسط الدرجات التي حصلت عليها كل مجموعة. 

ولكن مثل هذا العمل بالرغم من سهولته الشكلية فإنه محفوف بالمشكلات 
والصعونات لأن “خصئلة الدارشى أو أذاءة لا يدان 'كلية غل اماد التعلبية 
وجودها تحتب + بل هناك عرات القوامل الحتلفة الى تدخل :في عملية التَمل (مئل 
جودة التدريس وأسلوبه» وشخصية المعم» واستعدادات الدارس النفسية وقدراته 
الذهنية.... وغير ذلك)؛ وما قبل عن قياس تحصيل الدارس وأدائه ينطبق كذلك 
على تحليل أخطاء الدارسين اللغوية كوسيلة لتقويم فعالية المادة التعليمية (حيث أن 
للأخطاء أسباباً كثيرة غير رداءة المادة التعليمية). من أجل كل ذلك كان لزاماً علينا 
أن نكون حذرين في تضير نتائج مثل هذه الدراسات. 

6 تحليل المادة التعليمية 


هناك وسائل نظرية لتقويم المواد التعليمية وهي أقرب لا شك إلى الموضوعية 
ولكنها مع ذلك تبقى نظريةء وأدق هذه الوسائل هو فحص المادة التعليمية نضها من 


١4‏ الدكتور مود اسماعيل صيني 


حيث التخطيط لحا ومن حيث أساليب الاختيار المتبعة في اختيار محتواها وكذلك 
أساليب التنظم فيها ثم أساليب عرض المادة وقياس التكرار فيها كبا وكيفاًء فمن 
حيث التخطيط نسأل أنضنا عن وضوح الأهداف في الإعداد للادة؛ ومن حيث 
الاخثان: 

لا بد أن نعرف مدى شمول المادة التعليمية على كل من العناصر اللغوية 
(الأصوات. الحروف . والأبئية النحوية والمفردات) بالإضافة إلى الحتوى الثقافي» فلا 
بد أن نعرف نسبة ذلك الشمول ثم ما هي المعابير التي تم اتباعها في عملية الااختبار. أما 
بالنسبة للتدريج أو التنظم فنسأل عن المنهج الذي اتبعه مؤلف المادة وأسس ذلك 
المنهج وملاءمته لتحقيق الأهداف المرجوة أو المزعومة» ثم في العرض نسأل عن مدى 
نمثي أساليبه مع ما وصلت إليه التجارب الحديثة وما يؤيده العلمء فهل النصوص 
مقبولة ومناسبة؟ وهل التدريبات متنوعة وملائمة للعناصر والمهارات التي نود أن ندرب 
الدارس عليها؟ ثم الوسائل المستعملة (سمعية كانت أم بصرية» أصلية كانت أم 
ساعدة) هل هي مناسبة للأنشطة التي نود تدريب الدارس عليها؟ (انظر 
93-8 ,لاءطهة24, مد عزت عبد الموجود ورشدي طعيمة). 

6 ملاءمة المادة للدارس والمعام 


66> الملاءمة للدارس 

من خصائص الادة التعليمية الجيدة أن تكون ملائمة للدارس من حيث سنه 
وقدراته ومجالات اهتامه وغير ذلك. فالطفل مثلا لا نقدم له ما يتطلب الكتابة 
الكثيرة ولا القواعد النحوية أو الموضوعات التي لا تدخل في بجال اهتامه كموقف 
الحجز في الفندق أو القطارء والكبار لا نقدم لهم قصص الأطفال وأناشيدهم 
وهكذاء فكل من هاتين الفئتين من الدارسين لا قدراتها واستعداداتها من حيث 
القدرة على الحاكاة والتذكر والتحليل واهتاماتها من حيث الموضوعات ويجالات 
استخدام اللغة الختلفة» ثم إننا نجد أن للخلفية اللغوية والثقافية أثره) كذلك». 
فدارس العربية من متحدثي الفارسية والأردية مثلا يختلف اختلافاً كبيراً عن دارس 


اعداد اللواد التعليمية لتدريس اللفات الأجنبية ١‏ 


العربية من الأوربيين واليابانيين» لأن الفئة الأولى تشترك مع العرب في بعض 
النواحي اللغوية وكثير من الجانب الثقانيء وهي أمور لا تتوفر عادة في الفئة الثانية 
من الدارسين. 

6 اللاءمة للمعام 


لا بد لأي مادة تعليمية من معم يعمل على تقديها للدارسين » وما لم يفهم المع المادة 
أو يعرف استعاها فلن نتوقع نجاحا يذكر لتلك المادة» فلا بد إذاً أن تكون المادة 
مناسبة لنوعية المعلم الذي سيستعملها ويُدرّسها من حيث قدراته واستعداداته العلمية 
والمهنية . فلا نقدم مادة تحتاج مثلاً إلى مهارات خاضة (ككفل اجهزة معقدة مثلا) لمعم 
رما لم يسمع بوجود مثل تلك الأجهزة فلا يقدر على استعاهاء والمادة الجيدة لا 
تتطلب استعدادات أو إضافات كثيرة من المعم الذي قد يعجز عنها لسبب أو لآخرء 
ولكنها في نفس الوقت يجب أن لا يكون إعدادها بصورة تجعل من المعلم محرد آلة صماء 
لعرضها ء دون أية مشاركة إيجابية (انظر 223-233 ,نزهئاءة86). 

ما سبق ذكره يتضح لنا أن هناك عورا غير المادة اللغوية عبن أخذها بعين 
الاعتبار عند إعداد المادة التعليمية اللغوية أو تقديها » فلا بد للمؤلف أن يم بظروف 
المستهلكين لانتاجه (المعلمين والدارسين) وقدراتهم واستعداداتهم ومجالات اهتامهم . بل 
وبظروف التدريس كذلك ؛ حيث أن التدريس مثلا في ظل البرامج المكثفة والفصول 
الصغيرة يختلف عنه في ظل البرامج طويلة المدى والفصول الكبيرة ؛ وعليه فلا بد من 
مراعاة ذلك عند إعداد المادة التعليمية وعند تقويها. 


١‏ الدكتور مود اسماعيل صيني 


المراجع 

أولاً: المراجع العربيه 

إبراهم سيوف عميرة (ترجمة)ءحتى نفهم اليحث التربوي . القاهرة: دار المعارف» 
١1/9‏ 

إتحاد المنلسين العربء بحوث المؤتمر التاسع: تطوير تعل اللفة العربية. القاهرة: 
دار الطباعة الحديثة.5/ا9١.‏ 

حسين سلمان قورة , الأصول التربوية في بناء المناهج (ط 0). القاهرة: دار المعارفه 
/ال91١.‏ 

داود عطية عبدهء المفردات الشائعة في اللفة العربية. الرياض: معهد اللغة 
العربية - جامعة الرياض2»وةة١ه‏ /6لاو١ام.‏ 

علي الحديدي. مشكلة تعلم اللغة العربية لغير العرب. القاهرة: دار الكتاب 
العربي للطباعة والنشر.""5١.‏ 

على القاسمي ؛ مختبر اللغة. الكويت: دار القم.. 5 ١ه‏ /.لاؤ١ام.‏ 

علي القاسمي : اتجاهات حديثة في تعلم العربية لغير الناطقين بها. الرياض: عرادة 
شؤون المكتبات - جامعة الرياض؛, 9ه١ه‏ /ؤلاةوام. 

فاخر عاقل. المفردات الأساسية للقراءة الابتدائية (رسالة دكتوراه غير منشورة). 
دمشق15072١.‏ 

فتحي علي يونس » تصم منهج لتعلم اللغة العربية للأجانب (بحث تجريي). القاهرة: 
دار الثقافة للطباعة والنشرءم/اة١.‏ 

فتحي علي يونس ء وسمود كامل الناقة. أساسيات تعليم اللغة العربية. القاهرة: 
دار الثقافة للطباعة والنشر»ء/الا9١.‏ 

اللجنة الدائمة للرصيد اللغوي» الرصيد اللغفوي الوظيفي (للمرحلة الأولى من 


عدا المواة التلئمة لتدريي”" اللناتالأعينة ١1١‏ 


التعليم الابتدائي). الرباط: معهد الدراسات والأبحاث للتعريب . جامعة مد 
الخامس,2ة؟١١ه‏ /6/ا5١ام.‏ 

مد صلاح الدين بحاور, نماذج من الاختبارات الموضوعية في اللفة العربية. 
الكويت : دار القلم,غو١١ه‏ /1لاوام. 

جمد عزت عبد الموجود وآخرونء, أساسيات المنهج وتنظياته. القاهرة: دار 
الثقافة للطباعة والنشرء/ا/ا91١78/1ا5١.‏ 

جمد عزت عبد الموجود ورشدي أحمد طعميةء « التقويم التربوي ومشكلات 
كتب تعليم اللفة العربية لغير العرب مع بيان دور اختبار التتمة في 
تحديد مستوى انقرائيتها ». الرياض: منشورات معهد اللغة العربية بجامعة 
الرياض, مهاه /هلاةام. 

مود إسماعيل»«الاتجاه المبني على الفكرة » الرياض: منشورات معهد اللغة 
العر بية بجامعة الرياض . 1 

« تدريس قواعد اللغة وظيفياً ». الرياض. منشورات معهد اللغة العربية 

بجامعة الرياض. 


« نصمم اختبارات اللغة ». الرياض : منشورات معهد اللغة العر بية بجامعة 


الرياض. 
« تعليم الناحية الصوتية ». الرياض: منشورات معهد اللغة العربية 
بجامعة الرياض . 
ل هفهم المسموع: تدريسه واختباره ». الرياض: منشورات معهد اللغة العربية 
بجامعة الرياض. 


و كنقاتيرا تعلم اللغة؟ ». الرياض منشورات معهد اللغة العربية بجامعة 
الرياض. 
حمود إسماعيل صيني وعلي القاسمي (محرران) السجل العلمي . للندوة 


يسح 


لعالمية 


١5"‏ الدكتور مود اسماعيل صيني 


الأولى لتعليم العربية لغير الناطقين بها , الجزء الثاني (المعلم» الكتاب , الطريقة 
الوسائل). عمادة شؤون المكتبات ؛ جامعة الرياضء( ١98٠9‏ م) . 

* موسى بريلء قاموس الصحافة العربية : القدس: الجامعة العبرية»٠51١.‏ 

* نعيم عطية (بدون تاريخ). التقييم التربوي اللهادف. بيروت: دار الكتاب اللبناني . 

* يوسف الليس » ١‏ أهمية الدراسات اللغوية التقابلية في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين 

بها » . في اتحاد المعلمين العرب )١417‏ صصص .107-441١‏ 
ثانياً: المراجع الأجنبية 
:3 .7701 عذاكتناهسناً 4ءثامم 4ق 1١‏ عورلا )0‏ «أععناط ةلآ (.قلء) )ل5.ك5 ,ع20:ه0) لمع .2.8.ل .معلاة 


4 ووع2 .لالونا 0100 :ههقمماآ .ىز اكئنيعو دنا لعذامم 4 «آ وعلاوأاالء6 1 


بن «اأمعصممماع7ع12 عورنا0© عهقناقمقآ مهاءعره1 مذ هاه ع لالأكومام 00 أ0 عونا ع1 »,له أء .8 رزطأفمو8 
2235-6 ,1966 .4 برمقسلقاة١؟‏ 

177 لط وصناه0) تلقنتمقم مآ :008هماآ ,زاكناوط 2 70 ع نان انط رههالاا ,معووظ 

عط ما طاعموعوع2 ممناو 0ل لصة بجمع12 لوعتعه1مطءعئز25 01 كلملاناط مامه عط1» ,.8 مطمل ,المعو 
.93-6 .وم ,966أر.ة ,هقد 10ه/ا بن «5ععمدنامممآ دهاءءه 01 قمتطعدةء1" 

.(0© 00 2) ممنعورط 10 «رمعط1 :اااي عوملاعمنا 14مء56 ورزمواءعنء0 " و.طأعسمعكا .سلفافقط) 
6 © قسصنطعناطس2 عع00116) 'زالوللء54 لمم8 :مممعلطت 

وز لعامتومعظه .1967 ,7/4 .أولا رلوعآ] «ركعوقط '«رعممدع[ 01 عع مه تمهلذد عط »1‏ ,285 .5 ,عله 
19277 ,1974 .1 ,ولنقطءا1 

مك800 لتنهودء2 :لتقاهصع ,طاتنه اكلم م20عة1! ى نز كتيعوسشنا 0ءذامم 4‏ عاراء هالو ىالا 
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ه010 مقطهدمآا :ه0ل0هما .وتترروعنا عومناعاقنا 40 طرمنمروطها عومنعرها 716 رسقلاسل ,ماعاوط 
3 10 


ركمطلط ‏ تلط .معوميعبمها جوازم,مع 4 5ه «دذاعج عدامعوما 6070 ومنطعوه7 ,.0) وعابهقط) ,وعم] 
.5 رووع:8 لمققتطء 111 01 ./الومنا :طعنكة 
2 صنا010) لاقتتتهدمآ1 :60200آ. عرزطعمء 1 معمياعارمءا «واء0] لاو أاعنناع نا ركاسع ,لمداتن 


©ع4لمج 11 214 5مءبرمنء 5 عذاكايج.] 7/6 .5141697685 لطع طومإولء84 ,.غ1 .ىه .1( ,زو0((لهلزر 
014 ] مباه01) مقنصهمهآ :00لهمآ عرززعمء1 

,22655 «قهنطءز/ة كه .لازونا ع1 :.طعنالط! ,عبمطره «هه .ومعن رايع وووس 4 ععءنيوزيع رن ,.معط80 ,00هآ 
1957 

4 ,.0) لم80 11ذ1!- بسورناء 11 بعاجه لا بسع 11 بزع ومممع فر ءالؤامعلء 5 4ر مع راطع مه 7 هلاه ج1: هآ 

!0 ظقعامعللة يعارو 7 بعل عوورظ عزؤطمر4م مرعلو1! 07 اسبامح وروز 4 ,.11 طمعول ,ناقلدسا 


.9 إلى وء6(]اع50©1 0ع6ممهوع 1 
01م ,لآ من010) مهتعهدمآ بصملهماآ .وزوبرزوم ف عمزبلعوه7 موبروعورمز ,.*1 تسهلالاللا ,نرععاعوكلة 


اعداد المواد التعليمية لتدريس اللفات الأجنبية ١‏ 


78 ركوعءط لالوصنا عولقطصة) تععلالطصية0 .رونوء2 وبرطع|ابرك ودزروءزمي ممم .ل ,لإطتعس84 
971لأركوع؟2 الانونا عهلةتطممةن) بصملممآ عن كنيع مال مبؤيووعربرم© بر[ رعووم (.لع) .© ,أععاءالا 


مهاءءه0 8 01 «عام0) لقتنا أاناءم1ء50 عطا ممنتطعوء1 0مة ومتطتءعوءع12» ..[آ لجع ج110 ,لمهموملد 
1-6 .مم ,966او.ة ,ههم 810ل بن «عننائ2رع )نآ 320 عهقباودم]آ 


40 16/111965 :©عهلاع1هآ 560710 4 دفر تإكذاعترط عدنزءمء7 .ل .11 ,ععلسحظ لمع .8 .© رومواسوط 
6اأ.عص] ,ك5معطقتاطن2 ممعطاغصتلالا :.ككة11 ,عع8ل1ءطتصةن) .ومعيلمعممم 


كنا >4 ©ههلاع هآ 1م56 07 وودغطاءءموء57 ١كذوبراوم‏ 4 «مررع (.لع) طاعول ,دلروطءا]آ 
.1.4 منا050) لمقطرهدمآ :مه500مآ 


.968 ركوع؟2 .اهنا مهمعنطن) :وهقعتطن0 .كاان|5 موميعومما- مواءجمع وبنطعوء7 .هه [ألالا روعدله 


42 4ر وار أكذاعودظ /[0 وسناءه»1 186 10 معاون اأوءنعورم 4 ,.1ا ,زعامعمسع] لمة 
8 ,ركوعء:2 .انهلا 0721010 بعاعه لا بتاع[ .مومويعو مما رواء0ع 67 


62711 ا ©ع4لاع انما 0مع56 ل مرمرع ببرولمر (كلع) .لط( ,08كمء54 لسع .11 .لل ,ممفسنطء5 
4 ,5معطوتاطنهظ عونه1! بصناطبوع8[1 :.ككة11 ,لرء01] 


5ا 4 60 'راأناععطآ 716 إه سناء||ا8 «8قتطعدعءع1! عهدناهممآا مواعءمط 50ج دزأكوهاينط .4.1 ,لإمعاك 
4---66 صم ,3 ١‏ لوبرنغ برا ومو ساورلا 


الاأء )00 أووم7 بعع2128 كاز هذ 5ناطة1الاذك 76(أهء21 الضممم) عط هممناعنط» ,ععوع2ه1! ,ومغأاهادك 
131-17 مم 2) ,11 

3م نصعة 01 0171/16 بمعلء57 ,لضناا .كوبراوم 4 موميط مل وممموم بوروجرع رهقو[ رعأكايود5 

.964 | ركوعء:5 .الوتا :0:10 نصملهمآ .دمومياعرمنا ]0 فياك امعنعومع 716 الاقهع11 ر)عع و5 


2 مقط ,إزموم7 /0 4 م276 هذ «قطاموط0مزع1 مستصمتهوء8 ممتاه ب إلورط» ,.معالة4 .© ,معناعس1 
.1175- 20595 


للنكا- حورن عا/ا عط بعامملا ‏ بجع81! .ومنبلعموه1 ععمناعدما ‏ 17 و45ورع77 (لع) أتعطلة ,معدم ل1لنا 
06 كعام80 


85:2 إزنامععج!1 تعأعملا ببرعاح (لعء 4م2) 0# معم4لاع 2ط (1006١‏ 12648 ,عااعاةم/ا 
7 ممعصآ رطع اام صة 01ل 


زولا 7١18‏ .ولومماا 30000 /0 امم8 لعوطططا ؤمءاعوه7 776 ,.ع28مآ فمع .ظ ,علطأقممط1 
4 ,كوعء2 .لازونا فن6نتناامم) 


123-50 .مم (2) ,ف نراءء ا ه01 أ0و16 م 02 0 المليلئيا 
6 ,كوعع2 الازونآا 07100 :0002همآ كباؤماابرك اوممنهولة ..ك 1١.‏ ردمأعا اللا 
| صقتههدم.آ :دولهما .وورو لما باكذاعاتطا زه اكنا مءنصعد3 امرعوء6 4 ,.لعهطء141 ,ادع الا 


١غ‎ 


الدكتور مود اسماعيل صيني 


عمتطعوء1 ععفناعممقآ صولعءه! 01 ضصملنوتدمءعءوط» 
«وع1م أعستءط لونعدء عسرمك :كلولءع)513 


مم51 الهدسوطظ 0نامتصطوكةا .12 


عنطهوء ل سمأ قارو ى أاكتياع ارا لءذأامع 4 /[ه موده هآ 45501616 
واطن:4. أونوى ,الو .عاونا #اافى مم16 ,ءا !أاوم] معهلاع :6لا 


دا لعبمعوطهن عط 0غ كع أم لمم لتقته 16) كلأكوناء015 8١‏ كتانة ع6م8م 116 
مقاطعة»ة) عهدناهمة! صسهنعءروط 01 0105ةناله/اء 320 «مللهعومع:م عطا 


عظا مهمتستماءع .! ن:كمماءع5 2080 11076 هن كأولقمصمك )1 .كلولرع)ةئ2 
5 0هة لماأمتاوعوعءء2 .4 ,اأمع22معم مقعم .3 ممناءعاء5 .2 روع لاعءز0 
2١‏ 


]0 دع اناععزطاه عطا ع متصزع0 01 دع ناكوز عط؛ طاذلط لوعء0 80 لق عه ومناءع5 
لقاءه5 ,كلائعاة عققناقدةا ,كامعطيعاء كعلأكتنايهم !ا 01 كلرعءة) صذ) عونتامه عط 
]0 05ل70)ع21 300 وأمعأئىه عغطا 25 لاع كة (كاعة لأءععم5 عه /20ة 5ل5 أنه نا اد 
معطا طانم لمعل عناه؟ لقة عععطا كممنتاءع5 .«لولرع)228 بتلوع» عطا همناءعاع5و 
8 015 1465ا10لاء6) علا 320 لم511 5ناطذق] الاو 01 5)0085ع010 
(...1328)0102ملاء ,عمناع22م ,للزع)) «عصعدء! عط 6غ لهلرعاهم علنأكتنوم ذا 
5 56 يمنا نال78© 01 100601015م 5ع55ناء015 111797 وفلاعع:5 ,لإاللأهمتط 
2282121 ممتطعدء) عطا 320 ععتقتصءمائرعم 


علم النقس 


دراسات: يحلة كلية التربية » جامعة الملك سعود » م 4 ؛ صصص )١987( ١60-١47‏ 


العلاقهة بين التهديد 4 المحتوى الظاهر لقصص تقهم 
الموضوع وبين اللسلوك الايجابي والسلي لدى الذهانيين 


الدكتور مود عمد الزيادي 


نوجل انع القن لقروية حاتي زف جيرا الورناطيها لوك القرينة 
السعودية. 


تفترض هذه الدراسة أن الذهاني (بصرف النظر عن التصنيفات 
الاكلبنيكية) في محاولته للتغلب على القلق واحتوائه : ينشأ لديه واحد 
من تصورين. فهو إما يتصور التهديد وكأنه موجه إليه من خارج أو 
يتصوره وكأنه نابع من ذاته. وهو إن تصور التهديد موجها إليه من 
خارج فسوف يتسم سلوكه بالعدوان الصريح. أما إن تصور التهديد 
بوصفه تابعا من ذاته وموجها إلى الاخرين فسوف يتسم سلوكه الظاهر 
بالقمع والسلبية المرضية. والفرض الأساسي في هذه الدراسة هو أن 
المرضى الندين تتسم قصصهم ف اختبار تفهم الموضوع بالعدوان الموجه 
إلى الذات (إلى البطل الأسامي في القصة) وف يتسم سلوكهم 
الخارجي بالعدوان الموجه إلى الآخرين والمشاكسة والعناد. أما إذا 
اتضح من قصصهم العدوان الموجه إلى الآخرين فسوف يتسم سلوكهم 
الخارجي بالاسحاب والسلبية. 

وقد جمعت المادة العلمية من .1 مريضاً ذهانياً (بفض النظر عن 
تصنيفاتهم الاكلينيكية) حيث صنفوا إلى بجموعتين - بناء على حم 
الأطباء النضانيين -: مريض إيحابي ومريض سلبي (بالمفهوم المرضي) . 


وقد يكن الغفردض الآسامئ بصوره واضحه. حيث وجدت علاقة 


١7 


١4‏ الدكتور مود محمد الزيادي 


منتظمة بين المتفيرين . فالمرضى الذين فاضت قصصهم بالعدوان الموجه 
إلى الذات (أي إلى البطل الأساسي) حك الأطباء النضانيون على 
كه بالاجابية. المرضية (أفي بالعدوان والمثاكة والضاد). أما 
أولئك الذين امتلأت قصصهم بالعدوان الموجه إلى الآخرين فقد 
فقوا :دان بالاشكات واللننة:والحخوف امرض 


بذلت مدارس عم التضن والطب النسي الختلفة قصارى. جهدها في محاولات 
دائبة لتفسير السلوك الدهاني. ووضعت كل مدرسة منها العديد من المفاهيم العلمية التي 
تكن تصوره ذا التلرك وق الكظاعك بعك فته المناهين إن للقي مومعل 
امات هذا الوك قاذ تقطن تشيرات١‏ أ وقهة لنا الكثير عا يطة من 
غموض: 

ولقد كان مفهوم التهديد من المفاهم الأساسية في هذا المضمار. والمقصود هنا 
بالتهديد إحساس المريض بالخطر الداهم. وهذا الإحاس بالخطر ستجيب له المريض 
استجابات متنوعة في محاولات دائبة للتغلب عليه واحتوائه. والذي يجدد استجابة 
المريض هذه هو تفسير المريض لمصدر التهديد. فإما أن تكون الذات هي مصدره أو 
هي هدفهء فإن أدرك المريض التهديد بوصفه آتياً إليه من خارج وموجها إلى ذاته» 
فإنه يستجيب بالعدوان وكأنه يحارب من أجل بقائه. اما إن أدرك المريض التهديد 
بوصنه آثياً من ذاته فإنه يسلك وكأن هناك ساسلة من الأخطار سوف تترتب على أي 
فعل من جانبه» ومن ثم » تميز سلوكه بكل أشكال الكف والقمع. وهذه هي النقطة 
الهامة التي تدور حوطا هذه الدراسة. فهي تقسم سلوك الذهانيين إلى فئتين: سلوك 
سبي وسلوك إيجابي وكلاها مرضى. بصرف النظر عن التصنيف السيكياترى 
التقليدي للذهان . 


الملاقة بين التهديد في الحتوى الظاهر لقصص تفهم الموضوع وبين ... ١]‏ 


وتستطيع المقاييس الإسقاطية أن تكشف لنا عن إدراك المريض هذا التهديد 
وتفسيره لهء وسوف يستخدم في هذه الدراسة اختبار تفهم الموضوع بوصفه من أكثر 
الاختبارات الإسقاطية ثراء وصدقاً وقدرة على الكشف عن ديناميات السلوك 
والصراعات الداخلية للمريض. كما سيكون الاهتام هنا بالحتوى الظاهر للقصص دون 
الغوص في أعاقها كا يفعل الاكلينيكيون عادة. 

فهذه الدراسة تفترض أن وجهة التهديد في الحتوى الظاهر للقصة - سواء كانت 
الذات هي هناف التهديد أو هي مصدره - سوف تكون عكس المظهر السلوكي قاماً. 
فإن كان المريض عدوانيا يحارب العالم فسوف يبدو في الحتوى الظاهر لقصصه تهديد 
موجه الى الذات. أما إن كان سلوكه الخارجي يتسم بالكف والقمع فسوف تظهر في 
قصصه مظاهر العدوان والتهديد الموجهين إلى الخارج. معنى ذلك أننا نفترض وجود 
علاقة بين وجهة التهديد في الحتوى الظاهر لقصص تفهم الموضوع وبين السلوك السلبي 
أو الإيجابي» أي أننا نستطيع وضع الفرض على النحو التالي: 

إذا كان التهديد في الحتوى الظاهر لقصص تفهم الموضوع عند الذهانين موجهاً إلى 
الذات (إلى أبطال القصص) اتسم سلوك المريض بالنشاط الزائد والعدوانية. وإذا 
كان التهديد في المحتوى الظاهر للقصص موجهاً نحو الآخرين اتسم سلوك المريض بالسلبية 
المرضية . 

العينة 


أجرق هذا النخف عل عنهوعة من الرقق الدهاننين المأروفين على قم الآمر امن 
العصبية . ممتشفى الدمرداش بالقاهرة « مستشفى جامعة عين سمس ». وبعضهم من 
مستشفى الرياض المركزي بالمملكة العربية السعودية. وجميعهم لا يقيمون بالمستشفى 
ويترددون على العيادة الخارجية. وقد حصلنا على أربعين مريضاً على مدى ثلاث 
سنوات من الذكور تراوحت أعمارهم فها بين ١6‏ سنة إلى حوالي 0٠‏ سنة بالااضافة إلى 
بعض المرضى الذين لا يعرفون أعمارهم بالضبط وليست لهم شهادات ميلاد . كا 


١6‏ الدكتور مود محمد الزيادي 


توزعت تشخيصاتهم على النحو التالي: ١١‏ فصام بارانوى و6١‏ ما بين قفصام سيط 
وفصام هيبفريني وفصام تخشبي » و4١‏ ما بين فصام وجداني» وذهان هوس واكتئاب. 
وحالات بارانوية. وقد تباينت مستوياتهم الاجتاعية الاقتصادية تبايناً كبيراً »واختلفت 
أيضاً مستوياتهم التعليمية بين الأمية الكاملة ومستوى يقارب الثانوية العامة وواحد 
فقط حاصل على مؤهل جامعي» وم يخضع أي واحد منهم لأي شكل من أشكال 
العلاج النفسي الفردي أو الجاع » ولكنهم كانوا يتلقون جميعاً علاجاً طبياً يعتمد على 
العقاقير المهدئة فقط. 
الإجراء المستخدم في البحث 


نستطيع أن نقول إن لدينا في هذا البحث نوعين من البيانات يجب الحصول 
عليهها بشكل منفصل.ء السلوك الظاهر للمريض وقصصه في اختبار تفهم الموضوع ؛ وفيا 
يلي وت للأسلوب الذي استخدم في جمع النوعين من البيانات: 
أولا: درجات اللوك اللي والإيجابي 

حقيقة إن الذهانيين بعامة لديهم أعراض كثيرة ومتنوعة. وبرغم ذلك فإننا 
نستطيع القول بأن هناك أسلوبين من السلوك يظهران على المرضى - مع اختلاف 
تشخيصاتهم السيكياترية - في محال علاقاتهم الاجتاعية مع الآخرين: أسلوب إيجابي وآخر 
سلي. وقد رأينا في البداية أن الحم على سلوك المريض من ناحية كونه سلبياً أو 
إيجابيا من الممكن أن يقوم به أقرباء المريض بوصفهم الأشخاص المقيمين معه والذين 
يحنكون به يومياً مرات كثيرة. ولكننا رأينا أن حك الأقرباء قد يتأثر بالعلاقات 
الانفعالية القائمة بينهم وبين المريض» الأمر الذي قد يشوه هذه الأحكام ويبعدها عن 
الموضوعية. ومن هنا رأينا أن نترك هذا الحم للطبيب النفسي الذي يجري مقابلاته 
التشخيصية مع المرضى ومع أقربائهم؛ وقد يكون حكمه هنا أقرب إلى الدقة 
والموضوعية بالاإضافة إلى حك الباحث القاتم بالدراسة. ومن هناء وضعنا قائمة لوصف 
هذين النوعين من السلوك على النحو التالي: 


الملاقة بين التهديد في الحتوى الظاهر لقصص نفهم الموضوع وبين... ١6١‏ 


(1) 

١‏ - نشيط أكثر من اللازم ؟ - يقترب من الناس 
© - يهاجم الاخرين ؛ - كثير الكلام 

م - مزاجه حاد 5 - يتحرك شيرا 

- يقحم نفسه في شؤون الآخرين . 

(ب) 

١‏ - هاديء جدآ ؟ - خواف وجبان 

© - حركته بطيئة ع - ميال للخضوع 

ه - لا مبال ومتبلد 5 - منسحب وانفرادي 


- خجول ولا يقترب من الناس . 
ودعت القاقتان لطبي النقنى .ونه التطليات: العالية: 


هذه قائة تصف سلوك نوعين من المرضى (أ)و(ب). وأعتقد أنك عند قراءتما سوف 
تدرك أن النوع الأول (أ) هو المريض الذي يجعلك تحاول ضبطه والسيطرة عليه. أما 
النوع الثاني (ب) فهو المريض الذي يجملك تحاول صاعدته على فعل أي ثيء وإخراجه 
إلى العالم. والمطلوب منك أن تحاول وضع المريض في واحدة من هاتين الفئتين بصرف 
النظر عن تشخيصك الاكلينيكي . هل هو إيجابي من النوع الأول أم سلبي من النوع 
الثاني وإذا وجدت حالة بينية لا يمكن إدراجها في واحدة من هاتين الفئتين بوضوح 
نرجو استبعادها . 


ثانياً - قصص اختبار تفهم الموضوع 


طبق الباحث اختبار تفهم الموضوع على أفراد العينة تطبيقاً فردياًء وقد اختيرت 
من الاختبار خمس بطاقات روعي فيها أن تكون أكثر البطاقات دلالة وأكثرها استثارة 
للدفعات العدوانية وهي البطاقات التالية: 


١6‏ الدكتور مود مد الزيادي 


1 الصورة رقم‎ - ١ 

وتؤدي هذه الصورة عادة إلى توحد المفحوص بالصبى . وتصور لنا العلاقات تجاه 
الوالدين بوصفها مصادر للعدوان أو لسلطة أو للساعدة أو للحاية. والقصص التي 
يعطيها معظم المفحوصين استجابة لهذه الصورة تدور غالباً حول الصراع بين الرغبة في 
الانقعاذل :ونث الاعقاد,والقدمز دمن الناطة 

؟ - الصورة رقم 884 3 

وهي من أكثر الصور استثارة للدفعات العدوانية ومن المهم أن نلحظ إدراك 
المفحوص المسدس في الصورة وطريقة العدوانوهل هوخارجي(مثلا إذا كان البطل قد 
قتل أحدآ) أم داخلىي (أي إذا كان البطل قد قتل نضه). وإذا كان العدوان خارجياً 
فمن المهم أ نلحظ ما الذي حدث للبطل. هل نال جزاعءً شديدآ أم هرب ... إلخ. 
وهذا يعطينا فكرة عن مدئ قسوة الأنا الأعلى لدى المفحوص . ومن ناحية أخرى»؛ 
إذا كان العقاب داخلياً وجب أن نعرف ما الذي أدى إلى الاكنئاب الذي أدى بدوره 
إلى الانتحار. كما أن المفحوص الذي يكبت عدوانه الكامن بشدة قد ينكر كلية وجود 
المسدسء فيدركه على أنه فجوة في الأرضية أو علبة سجاير أو لا يدركه على 
الإطلاق. 

* - الصورة رقم 4 

توضح هذه الصورة حاجات متنوعة وعواطف كثيرة خاصة بعلاقات الذكور 
والارناث. وتدور الموضوعات الأساسية هنا حول العلاقات الزوجية وما فيها أحياناً من 
اندفاع أو حماقة أو مشاعر مودة وكذلك توضح اتجاه المرأة نحو الرجل بوصفه عدوانيا 
أو عطوفا أو مساعدا ... إلخ. 

- الصورة رقم 881/1 

وهي صورة هامة جدا. وعادة ما يتوحد المفحوص من الذكور مع الصبي الموجود 
في صدر الصورة. وتتركز الموضوعات الأساسية عادة حول العدوان (مثلا - أحد 


العلاقة بين التهديد في الحتوى الظاهر لقصص تفهم الموضوع وبين ... ١675‏ 


الأفراد قد أصيب بالرصاص وتجري له عملية جراحية) أو حول الطموح (مثلا - 
الطفل يحم بأن يصبح طبيباً). أما عن البندقية» فسواء تعرف عليها المفحوص أم لا 
فهي تثير مشكلات شبه مشكلات المسدس في الصورة رقم 3804. 

ه - الصورة رقم 13347 

وهي صورة هامة جداً في إيضاح تخيلات المفحوص عن طبيعة العلاقة بين الرجل 
واكراة وما مهل.هده العلاقات من مشاعر حب أو عدوان أو تقزز أو خوف ... إلخ. 


تقويم القصص 


قدمت القصص جميعها لمجموعة من الحكام (خسة من أساتذة عم النضى الذين لهم 
خبرة بالجال الاكلينيكي) ومعها التعلهات التالية: 

مطلوب منك أن تقدر كل قصة من هذه الجموعة على الأساس التالي: 

أولا: هل هذه القصة تنطوي على تهديد أم لا. 

ثانياً: ما هي وجهة هذا التهديد؟ 

والحمر هنا يجب أن يكون على أساس الحتوى اللفظي الظاهر فقط . أني الشكل 
السطحي للقصةء وليس المطلوب أن تغوص في القصة أو تكتشف ما بين السطور. 
| - الحم الأول: هو ما إذا كانت القصة تتضمن تهديداً أم لا 

مئال ذلك وجود فعل أو تصور خطر أو وجود خوف على الحياة أو قلق على 
الصحة ‏ أو يكون هناك خوف من الموت مثلا (هذه أم وهي على وشك الموت » أو هذا 
أب ويبدو أنه أعمى», أو هذا شاب مريض يفكر في دخول المستشفى... إلخ). وقد 
يكون التهديد في شكل زواج غير موفق سينتهي بالطلاق أو أزمة اقتصادية أو علاقة 
على وشك الانتهاء » مثلا (هذا رجل وزوجته وقد اتفقا على الطلاق» أو هذه ام تطرد 
ابنها من المنزل). وقد نجد التهديد في صورة قلق لا يز لامثلآ (هدا غات.خاتت أو 


غ6١‏ الدكتور مود مد الزيادي 


هذا الطفل يجلس في الشمس وتبدو عليه مظاهر الخوف). وقد نجد التهديد في صورة 
كوارث طبيعية كالحرائق والزلازل... إلخ. 
ب - الحم الثاني هو وجهه التهديد 

فإما أن يكون التهديد موجهاً إلى الذات (أي إلى بطل القصة التي ترى أن 
المفحوص يتوحد به)ء أو يكون موجهاً الى أشخاص آخرين أو موضوعات أخرى في 
القصة مهها كان مصدر التهديد. 

ونع «هذ ل الاجراء اغتطررن إلى امعيفاة توعيق' هن ' المالاك: 

- ثلاث حالات اختلف الحكام في تقويها فاعتبرت حالات غامضة - ومن ثم‎ - ١ 
. استبعدت‎ 

١‏ - خمس حالات أعطوا قصصاً تختلف في وجهات التهديد با . مثلا مفحوص يعطي 
قصتين يبدو فيها التهديد موجهاً إلى البطل وثلاث قصص يبدو فيها التهديد موجهاً إلى 
الآخرين أو العكس فاعتبرت حالات مختلطة وبالتالي استبعدت. واعتبرت الحالة 
واضحة إذا كانت تعطي وجهة واحدة للتهديد في أربع بطاقات على الأقل من 
البطاقات الخمس. أي أن الباحث باختصار أبقى على أفراد العينة التي اتفق الحكام 
على تقويمهاء والتي أعطيت وجهة واحدة واضحة للتهديد. 


النتائج 


بقي لدى الباحث أربعون حالة افترض في البداية أنه سبوف يجد فيها علاقة بين 
الحتوى الظاهر للقصة وبين السلوك السلي والاإيجابي. على أساس أنه إذا كان التهديد 
في القصة موجهاً إلى الذات (أي إلى البطل الأسامي) اتسم سلوك المريض بالنشاط 
الزائد والعدوانية على الغيرء أما إذا كان التهديد في القصة موجهاً إلى الآخرين اتسم 
سلوك المريض بالسلبية الزائدة. 

ويوضح لنا الجدول التالي أن من بين المفحوصين الذين بلغ عددهم 5١‏ والذين 


أعطوا في القصص تهديداً موجهاً نحو الذات حك الطبيب النفسي على )١8(‏ 
بالايجابية وعلى () بالسلبية. وأنه من بين )١١(‏ مفحوصاً أعطوا في قصصهم تهديدآ 
موجهاً نحو الآخرين حك على (17) منهم بالسلبية وعلى (؟) بالايجابية . 


العلاقة بين التهديد في المحتوى الظاهر لقصص تفهم الموضوع وبين اللوك اللي والإيجابي 
لدى الذهانيين 


لي اد 


ع 0 
اكد 


'- 1ه,"؟ وها دلالة عند نسبة .,.١‏ 


ومن هنا نجد الفرض الأساسي في البحث قد تحقق صدقه بدرجة كبيرة. 

ويجب أن نقرر فنا أن :هذه النتائج محدودة بحدود هذه العينة فهي مجموعة من 
الذهانيين وليسوا من نزلاء المستشفيات ويعيشون في ظروف اجتاعية معينة» وإطار 
ثقافي خاص . ولا نستطيع أن نقول إنها تنسحب علىكل الذهانيين. ولو أننا استخدمنا 
نفس المنهج على عينة من الأسوياء أو العصابيين لكان علينا أن نعدل من الحك الذي 
استخدمناه لتقيم السلوك السلي والإيجابي. كما أنه من المشكوك فيه أن يعطي الأسوياء 
أو العصابيون قصصا نجد فيها تهديدا به هذا القدر من التكرار. 


وعلى الرغم من أن هناك تضيرات عديدة هذه النتيجة إلا أننا نستطيع أن نقول 
إن التضير الحتمل هنا أن المرء عندما يواجه تهديداً غامضاً أو قلقاً هاما فإنه يحاول أن 
يعطيه معنى » كا يواجهه ويتغلب عليه. فالذهاني يحس قلقاً غامضاً وتهديدا لوجوده. 
ومن ثم » فهو حبر ومدفوع لكي يبحث عن « معادلة شخصية » تخفف من عنائه وتمكنه 
من المواجهة. فإما أن يكون الخطر أو التهديد آتياً من الآخرين أو نابعا من الذات. 


١605‏ الدكتور مود جمد الزيادي 


فإن وصل إلى أي معادلة منها نما عنده فط سلوكي يتناسب معها. بعبارة أخرى» نقول 
إن الذهاني يسلك وكأنه وصل إلى تضير لمشاكله. فبينا نجد مريضاً يقول (أنا في مأزق 
وهم .اجموني » فعلى - إذن - قمع ذاتي). هذه المعادلة التي قد تكون شعورية أو لا 
شعورية تولد ردود الفعل أو الاستجابات التي تشكل النمط السلوكي السائد للذهاني. 
وتوضح نا تخيلاتهم ف قصص تفهم الموضوع أ هاتين المعادلتين وجهان لعملة واحدة. 
فإن وصل الذهاني إلى المعادلة الأولى واتسم سلوكه الفعلي بالعدوانية نحو الآخرين 
وجدنا الشعور بالذنب واضحا في قصصه (أي في تخيلاته) في صورة عدوانية شديدة 
نحو البطل الأساسي . وإن وصل إلى المعادلة الثانية واتسم سلوكه بالقمع الشديد وجدنا 
عدوانه واضحاً سافراً في قصصه نحو الآخرين. 
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دراسات : مجلة كلية العربية » جامعة الملك سعود » م ؛ » صصص ١5-١86‏ (85م9١)‏ 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية 
الدكتور كبال إبراهم مرسي 


قسم عم النفس بكلية التربية؛ جامعة الملك سعودء الرياض . المملكة العر بية 
السعودية. 


زعم نيلور وسبنس في نظريتها « القلى الدافع » أن شعور الطالب 
بالقلق في الامتحان صفة حسنة تدفعه إلى تحسين أدائه فيحصل على 
درجات مرتفعة. في حين زعم ساراسون وماندلر في نظريتها « القلى 
في المواقف الاختبارية » أن شعور الطالب بالقلق يجعله ينشغل بقلقه 
أكثر من انشغاله بالاجابة على أسئلة الامتحان فيحصل على درجات 
منخفضة. وقد أجريت الدراسة الحالية على 707٠.‏ طالباً للتحقق من 
صحة أي من الزعمين. وأسارت نتائجها إلى معاملات ارتباط سالبة 
ذات دلالة إحصائية بين درجات الطلبة على مقيامي ق ص ط ءي قاخ 
ودرجاتهم في امتحانات اللغة العربية والرياضيات واللغة الانجليزية في 
الفترة الأولى وفي نهاية السنة الدراسية. وفسر الباحث هذه النتائج 
في ضوء نظريتي «القلق في مواقف الاختبار » و« القلق الحالة 
والسمة » وانتهى إلى أن شعور الطالب بالقلق الزائد في الامتحانات 
يعوقه عن الاإجابة. فيحصل على درجات منخفضة. 


١04 


بلصل الدكتور كال ابراهم مرسي 


المقدمة 
بدأت الدراسات التجريبية على القلق في الخمسينات بفهوم يختلف عن مفهوم القلق 
العصابي (#0ندهة 0ه]ناوم) عند فرويد ومورر. فقد أعطى جماعة من علاء النفس 
بجامعة أيوا الأمريكية للقلق خاصية الدافع الذي يدفع إلى العمل والتعم. وقالوا 
بنظرية القلق الدافع (ممعط «زإءنددة عبزئن) التي افترضوا فيها أن الطالب في مواقف 
التعم يسْعر بالقلى , وهذا الشعور ينمي عنده الدافع للتعم لتخفيض قلقه والتخلص منه. 
ولكن جماعة أخرى من علاء النفس بجامعة ييل الأمريكية رفضوا هذه النظرية 
ويدوا بنظرية « القلق في مواقف الاختبار » دهعم بزإءندهة.ؤوع]) التي افترضوا 
فيها أن الطالب في مواقف الامتحانات إما أن يظهر دوافع إنجاز العمل (41065-اكم) 
فيتحسن أداؤه» ويحصل على درجات مرتفعة » أو يظهر دوافع القلق (وهب0-)ونجمه)» 
وينشغل بها ء فيسوء أداؤه. وعادة يُظهر الطالب (قع)1') دوافع القلق أكثر من الطالب 
قم)!" في مواقف الامتحانات» لأنها مواقف اختبار يشعر فيها بتقويم الآخرين له 
ويدرك فيها تهديد «تقدير الذات » وينشغل بهذا التهديد أكثر من انشغاله بأداء 
الامتخحان فسوء أداؤه» وحضل عل درجات متخنضة (1960 1م ومدق 
علاقة القلق بالتحصيل الدراسي 

أجريت دراسات كثيرة على علاقة القلق بالتحصيل الدراسي في ضوء مفهوم 
النظريتين السابقتين», استخدم الباحثون فيها عينات من طلبة المدارس الابتدائية 
والجامعات . اختبروهم بمقاييس القلق الصريح والقلق في مواقف الاختبارات » وقارنوا 
بينهم في التحصيل الدراسي بحسب مستوى القلق عندهم , فحصلوا على نتائج مختلفة: 
بعضها يؤيد نظرية القلق الدافع وبعضها يؤيد نظرية القلق في مواقف الاختبارات, 
وبعض ثالث لا يؤبد واحدة من النظريتين. وأشارت نتائج النوع الأول إلى وجود 


)01( الطالب قى ع تعني الطالب صاحب الاستعداد العالي للقلق. 
6 الطالب ق م تعني الطالب صاحب الاستعداد المنخفض للقلق. 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية ١١‏ 


علاقة موجبة بين القلق وأداء الأعمال - أي كلا زاد القلق تحسن الأداء - وفسر 
الباحثون هذه العلاقة في ضوء نظرية هل «امهءم! اان1ة في خفض الدافع. وأشارت 
نتائج أخرى إلى وجود علاقة منحنية هءهنانمده بين القلق والتحصيل الدراسي» أي 
كلا زاد القلق تحسن التحصيل إلى أن يصل القلق إلى مستوى معين»؛ بعده يضعف 
التحصيل بازدياد القلق. وفسر الباحثون هذه العلاقة بنظرية هب ممعم (م»1] في 
علاقة الدافع بالأداء والتي تقول إن المستوى الأمثل ا6باها لهسنام0 للدافع هو الوسط » 
لذا يكون تحصيل الطلبة أصحاب القلق المتوسط أفضل من تحصيل زملائهم أصحاب 
القلق المنخفض أو العالي (1971 معهمعطاءزم5 به بصفدن) (كاظم 151071م). 

أما الدراسات التي أيدت نظرية القلق في مواقف الاختبارات فقد أشارت نتائجها 
إلى أن القلق يعوق التحصيل الدراسي. ففي عشر دراسات على الأطفال وخحمس 
وزاماق بغز قله اخامنة وكن أن سيل الأطنال بو الو شين امعان :لفاك 
المنخفض أفضل من تحصيل الأطفال والراشدين أصحاب القلق العالي: وكانت 
معاملآات الارشاط فوا':نين درجات الأطفال والراشدين عل مقايس القلق. من ناحية 
ودرجاتهم على مقاييس التحصيل وفي الامتحانات المدرسية من ناحية أخرى معاملات 
سالبة » وذات دلالة إحصائية فى معظمها «مكتمد؟5 ,1960 مة«ه0ء21 ,1958 هنصلة31) 
,1969 لإعمعع؟51 ,1968 5مناانط2 ,1965 مععطءجظ ,1965 «مهدمع50ثه ,1960 مدع:ه51 ,1960 
م5 1970 4 © 8م)15ا10آ ,1970 ععصاع/171 ع تسبدطمعاوع؟! ,1970 اه ء معبومي 
(1974 معلإق مع رادا ع . 

أما النوع الثالث من الدراسات فقد أشارت نتائجه إلى عدم ارتباط التحصيل 
الدراسي بمستوى القلق عند التلاميذنء حيث كانت معاملات الارتباط بين درجات 
التلاميذ على مقاييس القلق ودرجاتهم في الامتحانات المدرسية صفرية أو قريبة من 
الصفرء مما جعل الباحثين يستنتجون أن القلق ليس عاملاً هاما في الفروق بين التلاميذ 
في التحصيل الدراسي ‏ بصفية0 ,1969 فصعفطة ,1969 لان ١968,‏ ومتلانمم) 


(1971 معومعطاءزمة. 


مشكلة البحث 

من المقدمة التى سقناها نلمس أن علاقة القلق بالتحصيل الدراسي /م تحسم حتى 
الآنهتولا يزالة:البانه متتوهاً كريد من :اليشتوك حالة فى اللاد العريية الي لمر 
فيها - في حدود معلوماتنا - دراسات كافية من هذا النوع تققد آنا حراء كل 
هذه الدراسات سوف يساعدنا على : فهم أفضل لشخصية أبنائنا في مواقف التعلم » ويعود 
على العملية التربوية بفائدة كبيرة. 

هدف البحث وفروضه 

يدف هذا البحث إلى دراسة علاقة القلق الصريح بالتحصيل الدرامي عند طلبة 
المدارس الثانوية بالكويت . ونفترض في ضوء نظريتي « القلى في مواقف الاختبارات » 
و« القلق الحالة والسمة(')» وجود معاملات ارتباط سالبة بين درجات الطلبة على 
مقياس القلق وتحصيلهم الدراسي كا تقيسه درجاتهم في امتحانات اللغة العربية 
والرياضيات واللفغة الانجليزية في الفترة الأولى وامتحانات ناية السنة الدراسية. 

الأدوات 

استخدم في هذا البحث مقياسان للقلق: أحده) يقيس القلق الصريح والثافي 
يقيس القلق النوعي في المواقف المدرسية. تم إعدادها ليكونا مناسبين للتطبيق على 
تلاميذ المدارس الثانوية بالكويت . وفها يلي تعريف ببذين المقياسين: 
١‏ - مقياس القلق الصريح للأطفال (ق ص ط) 

اقتسه وأعده الباحث عن مقياس كاستانيد وزملائه» واستخدم الصورة 


)0( توصل كائل وشبيليرجر إلى نظرية « القلق الحالة - السمة 0 فيها بين جانبين 

من القلق: جانب القلى الذي نشعر به في مواقف تهديد تقدير الذات وجانب الاستعداد للقلقى في مثل هذه 
المواقف . وأطلقا على الجانب الأول « حالة القاللى » «الاأعناتقة عأهاذ» وعلى الجانب الثاني دسية القلقى » 
داع نامة انه 1». لمز يد من المعملومات عن هذه النظرية ير جع إلى: 

كمال مرسي . القلق وعلاقته بسمات الشخصية. القاهرة. دار النهضة العربية » فلاام. 


علاقة القلق بالتحصيل الدرامي عند طلبة المدارس الثانوية ١17‏ 


الختصرة في هذه الدراسة »وتنكون من 54 فقرة أشارت نتائج دراسة سابقة للباحث 
على الطلبة بالمدارس الثانوية بالكويت الى أن معامل ثباتها بالتنصيف بعد تصحيح 
الطول .,5١‏ ومعامل صدقها(') 9ه,. (مرسي 5لاول م). 
؟ - مقياس ييل للقلق في مواقف الاختبار للأطفال (ي ق خ) 

أقتسة وأعده: الباحك عن. مقنامن ناداسون وزملائه امعطم عزون عه 
مععللتط 101 عله واستخدم الصورة المختصرة في هذه الدراسة» وتتكون من (.؟) 
فقرة اتقنئن ها ايقعرايه التليك من حوفت ق:(790) :حرفا مدوضا وقد اغارف «درانية 
سابقة على تلاميذ المدارس الثانوية والمتوسطة في الكويت إلى أن معامل ثيات المقياس 
١‏ ومعامل صدقه .,. (مرسي 975١م).‏ 

قياس التحصيل الدراسي 

اعتمدنا في قياس التحصيل الدراسي على النتائج التي حصل عليها الطلبة في اللغة 
العربية والرياضيات واللغة الإنجليزية في امتحانات الفترة الأولى وامتحانات نهاية 
السنة بعد تحويلها إلى درجات تائية لتنكون قابلة للمقارنة فها بين الفصول والمدارس 
الختلفة التي شملها البحث. 

العينة 

تتألف عينة البحث الحالي من )”7٠0(‏ طالباً وطالبة ٠٠٠(‏ طالباً و١١‏ طالبة) هم 
جميع التلاميذ الكويتيين الذين كانوا حضوراً في ١4‏ صفاً دراسياً عند إجراء 
الاختبارات وأمكن الحصول على درجاتهم في امتحانات نهاية السنة؛ وفي امتحانات 


)١(‏ استخرجنا معاملات الارتباط الثنائي بين الدرجة على كل فقرة والدرجة الكلية على المقياس وحولناها 
الى 2)» وحمعنا قم 2): وقمناها على عدد فمقرات المقياس للحصول على متوسعلها م حولنا هذا المتوسط إلى 
معامل ارتباط ء اعتبرناه معامل صدق المقياس 06951686© [إذكفلة7.لمزيد من المعلومات عن هذه الارجراءات ير جع 
إلى: 


257-261 .25 1970 ,كعمعةةط .80.37 ,.0© 34 رولمممطاعه لمعل وانوو علموظ .25-17 ,طاقء]! 2 .70.31 عتمعومط 


ل الدكتور كال ابراهيم مرسي 


الفترة الأولى (نصف السنة). وقد تم اختيار العينة عشوائياً من بين تلاميذ مدارس 
الفديلية الثانوية :وثانوية. الجزائن: للبنات.وثانوية: كيفان. للبتات علق أباس تطبيق 
الاختبارات على صف واحد من كل ستوى دراسي (من الصف الأول إلى الصف 
الرابع الثانوي). ثم بعد ذلك حصل الباحث على نتائج الطلاب والطالبات في 
اختبارات النتزة الأول وق نباية الشة الدراشية من سحلات' مدارمهم: ثم عست 
فطافلات» الارقاط نواشطة لحاس الإلكتروق. بكلية التخارة. والاقتضاد والقلوم 
السياسية بجامعة الكويت . 
النتائج 
جدول رقم )0( 
معاملات الارتباط بين درجات الطلبة من الجنسين على مقياسي القلق من ناحيه 
ودرجاتهم في الامتحاتات المدرسية من ناحية أخرى 


معاملات الارتباط مع مقياسي القلق 


المواد الدراسية 


الرموزة )١('‏ امحانات الفترة الأول (*) معامل الارتباط دال عند مستوى 6.,. 
(ب) امتحانات ناية السنة الدراسية (**) معامل الارتباط دال عند مستوى .,.١‏ 


يتضح من بيانات الجدول رقم )١(‏ أن معاملات ارتباط بيرسون سالبة وأنها دالة 
لمانا بين الدرجات على مقياس (ق ص ط) ونتائج امتحانات اللفة العربية (أ): 
واللغة العربية (ب). وكذلك بين الدرجات على مقياس (ي قخ) من ناحية ونتائج 
امتحانات المواد الثلاث في الفترة الأولى ونهاية السنة من ناحية أخرى . وهذه النتيجة 
تؤيد الفرض بالنسبة لعينة الطلبة من الجنسين والذي يشير إلى وجود معاملات ارتباط 
سالبة بين القلق والتحصيل الدراسي . 


ومن الملاحظ في بيانات هذا الجدول الآتي: 


السنة أعلى من معاملات الارتباط بين الدرجات على مقياس القلق ونتائج امتحانات 
الفترة الأولى في المواد الثلاث. 


؟ - معاملاات الارتباط بين الدرجات على مقياسي يقخ ونتائج الامتحانات 
اعلى من معاملات الارتباط بين الدرجات على مقياس ق ص ط ونتائج الامتحانات في 
الفترتين با ومن ١‏ ر عامل الووتاك عل قاس القلق .ف الوا فى الدرنية بالدرات 
الاتعا ناك يدرسة أل تسن رياط الدرحاك من ماس :التاق العريت لذ نان 
بالدرجات: فى هذه الامتحانات . 


* - معاملات ارتباط الدرجات على مقياس القلقى بالدرجات في امتحانات ناية 
السنة الدراسية أعلى من معاملات ارتباطها بالدرجات في امتحانات الفترة الأولى. 


ويبيّن الجدول رقم (0) معاملات الارتباط عند الطالبات»: ونجد فيه أن جميع 
معاملات الارتباط سالبة ودالة إحصائياً بين الدرجات على مقياس ق ص ط ونتائج 
الامتحانات في اللغة العربية (أ) واللغة العربية (ب) والرياضيات (ب) واللغة 
الإنجليزية (ب): وغير دالة مع الرياضيات (أ) واللغة الإنجليزية (أ). كما أنها دالة 


إحصائياً بين الدرجات على مقياس يق خ-والدرجات في امتحاني اللغة العربية () 
واللغة العربية (ب) وغير دالة مع الدرجات في الامتحانات الأخرى. ويبدو أن الاتجاه 


الحدول رقم م( 
معاملات الارتباط بين درجات الطالبات على مقياسي القلق من ناحية ودرجاتهم في 
الامتحانات المدرسية من ناحية أخرى 


(ن ١٠7؟)‏ 


معاملات الارتباط 


اللغة العربية 
الرياضيات 
اللغة الإ نجليزية 
اللغة العربية 
الرياضيات 
اللغة الإتجليزية 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية ١‏ 


ويبين الجدول رقم (؟) معاملات الارتباط عند الطلبة الذكورء ونجد فيه أن جميع 
معاملات الارتباط سالبة ودالة إحصائاً بين الدرجات على مقياس يقخ والدرجات 
في الامتحانات عدا اللغة العربية (أ)» ودالة إحصائياً أيضاً بين الدرجات على مقياس 
قاص ط والدرجات في امتحاني اللغة العربية (ب) والرياضيات (ب)» وغير دالة مع 
نتائيج امتحانات المواد الأخرى . وهذه النتائج تؤيد صحة الفرض بالنسبة لعينة الذكور 
أيضاً: 


الجدول رقم 6( 


معاملات الارتباط بين درجات الطلبة الذكور على مقياسي القلق ودرجاتهم ف 
الامتحانات المدرسية 


ز(ن - 005 طالب) 


شان الفلق معاملات الارتباط 
ال ال | ل 


المناقثه 

رأى أصحاب نظرية « القلق الدافع » القلق دافعاً يحرك الاإنان إلى العمل 
والإنجاز وتحصيل المعلومات» وذهبوا إلى أن الاسان يتعم من أجل تخفيض قلقه. أو 
من أجل التحرر منه. ولكن الباحث الحالي يرى أن هذا الزعم لا يتفق مع مفهوم 
القلى كخبرة شعورية مؤلة ناتجة عن إدراك الشخص للتهديد . وتوقعه للخطر » وإدراكه 
في الوقت نفسه لعجزه عن مواجهة هذا الخطر ء مما جعله ينفى مع ساراسون وماندلر في 
رفضها أن يكون القلق دافعاً للتحصيل الدراسي» لأنه عامل تفكك وتصدع في 
شخصية الطالب ء يفسد دوافعه ويشتت طاقاته الجسمية والنفسية في موقف الامتحانات 
١1973(‏ ععنتعطءك ع الع1ناهن0) . 

وافترض الباحث ارتباط درجات الطلبة على مقايس القلقى الصريح بدرجاتهم 
على هذه الامتحانات ارشاظ سالب لأن الدرجات على مقايس القلق تَبيّن مستوى سمة 
القلى عندهم. وتدل على مستوى استعدادهم لإثارة حالة القلق في مواقف 
الامتحانات . (1970 /5816156:86:6/0). وقد أيدت النتائج التي حصل عليها صحة هذا 
الفرض» فأشارت بيانات الجدول رقم )١(‏ إلى وجود معاملات ارتباط سالبة دالة 
إحصائياً بين الدرجات على مقياس ق ص ط والدرجات في أربعة امتحانات» وبين 
الدرجات على مقياس يقخ والدرجات في خمسة امتحانات. وهذا يعني أن نتائج هذا 
البحث لا تتفق مع نتائج الدراسات التي أشارت إلى أن القلق يدفع إلى تحسن الأداء 
في الامتحانات. ولا تنفق أيضاً مع نتائج الدراسات التي أشارت إلى عدم وجود علاقة 
بين القلق وأداء الامتحانات المدرسيةء ولكنها تنفق مع نتائج الدراسات التي أشارت 
إلى أن القلق معوق لأداء هذه الامتحانات . 

ومن الدراسات الي نتسى نتائجها مع نتائج الدراسة الحالية: 

١‏ - دراسة ماك جوان ه2660 التي أشارت الى معاملات سالبة دالة إحصائياً 
بين درجات الطلبة على مقياس تيلور للقلق الصريح ودرجاتهم في الامتحانات الشهرية 
وامتحانات نباية السنة الدراسية. 


علاقة القلق بالتحصيل الدرامي عند طلبة المدارس الثانوية ١1‏ 


؟ - دراسة مورجان وزملائه 1960 2/0 هوهءهكا على ون طفلاً بالصفين 
الخامس والسادس الابتدائيين التي أشارت إلى أن صستوى القلق على مقياس (ق ص ط) 
عند الطلبة المتفوقين دراسياً أقل من مستواه عند الطلبة الضعاف في التحصيل 
الدراسي 

- دراسة باشيكو 1965 مءعطءوط على طفلاً بالصف السادس التي أشارت 
إلى معاملات ارتباط سالبة تراوحت بين .,١7-‏ و-.",. بين درجاتهم على مقياس 
قشص ط ودرجاتهم ف التحصيل ف القراءة , والقراءة مع الفهم , والحصيلة اللغوية , 
والرياضيات . 

6_- دراسة روبرت 9 إرعط10 على 76" ١‏ طفلاً بالصف السادس درسوا شياع 
من عشرة دروس في الجغرافيا. وقد أشارت هذه الدراسة إلى وجود ارتباط سالب 
دال إحصائياً بين درجات الطلبة على مقياس (ق ص ط) ودرجاتهم في اختبارات 
التحصيل بعد دراسة هذا المنهاج. 

م - دراسة جودري 971! لاءفناة0 الي أثارت إلى تفوق الطلبة (قم) على الطلبة 
(قع) في الامتحانات الشهرية وامتحانات ناية السنة الدراسية . 

5 - دراسة سابقة للباحث على طلبة المدارس الثانوية والمتوسطة بالكويت أشارت 
ننائجها إلى أن مستوى سمة القلق عند الطلبة المتأخرين دراسياً أعلى من مستواها عند 
الطلبة غير المتأخرين دراسياً (مرسي 15077م). 

كل هزه النتائج نويد ,2 مع نتائج النبحث الحالي , ضعف ذاه الطلية ([قع) في 
الامتحانات المدرسية . ولا بير جع هذا الضعف - كما يقول ساراسون 2 إلى هم أقل 
ذكاء من عي الطلبة م لان لا للتهديد في 0 الامتحانات 
والنظر إليه من ا شخصية ع رع 680-1270177 شنال أي وبا ل و قلق 
أكثر من انشفالهم بأداء الامتحانات (1960 /م/ء «معدعة8). 


0 الدكتور كال ابراهيم مرسي 


ومن المعروف أن كل طالب يشعر بعدم الارتياح في مواقف الامتحانات المدرسية 
لا تنطوي عليه من « الخوف من الفشل في الااجابة »؛ ولكن من خلال تقديره لكفاء نه 
على مواجهة هذا الخطر يعر بالارتياح أو بالقلق: فإن أنس في نفضه القدرة على 
الإجابة أقبل على الأسئلة بارتياح وتوقع النجاح ء أما إذا شعر بعدم القدرة (أي و 
بالعجز عن مواجهة الخطر) أدرك تهديد تقدير الذات وشعر بالقلق. وطبقا لنظرية 
« القلق الحالة - السمة ». يزداد نصيب الطالب صاحب الاستعداد العالي للقلق من 
الشعور بالعجز عن مواجهة خطر الفشل في الارجابة » ومن إدراك تهديد تقدير الذات» 
لأن عثبة التنبيه للتهديد 626:ط) 04 6550104+ط) عنده منخفضة ء مما يجمله يدرك التهديد 
ويشعر بالعجز جرد أنه في موقف تقوم .ويسيطر عليه التطير والخوف من الفشل» فيشعر 
بالقلق (ترتفع عنده حالة القلى 5]866 لإأعتصة ) الذي يعوق قدرته على التفكير 
الموضوعي في أسئلة الامتحان» فلا يستطيع الإجابة حتى على الأسئلة السهلة فيحصل 
على درجات منخفضة (1971 عععمعطاءزم5 يه بصلنة0 ,1960 4ه ومكديدة) . 

ود ايت دراسات كثيرة تضيرنا لا نخفاض درجات الطلبة قع في الامتحانات 
المدرسية بإرجاعه إلى إدراك تهديد تقدير الذات والشعور بالعجز عن مواجهة خطر 
الفشل في الارجابة. ففي دراسة بالمو دسملهم وجد أن أداء الطلبة (قع) ازداد سوءا 
كلما أحصى أخطاءهم وأخبرهم باءفي حين / يتأثر أداء الطلبة قم. وف دراسة 
جاردن وبيرلين هلااءىء86 © م02:06 وجد أن أداء الطلية قاع قد ساء كثيراً عندما 
أخبرهم الباحتان: ان أداءهم اشوا من أداء زملائهم » ثم تحسن عندما أخبراهم أن 
أداء هم أفضل من أداء زملائهم (مرسي .)١5075‏ 

ولكن من الملاحظ أن المعاملات التي تم الحصول عليها في الدراسة الحالية والتي 
حصل عليها الباحثون الاخرون ليست عالية بدرجة كافية للدلالة على التلازم العكسي 
بين القلق والتحصيل الدراسي الذي ساقه الباحث في التفسير. ويرجع هذا من وجهة 
نظر الباحث » إلى تأثر التحصيل الدراسي بعوامل مدرسية واجتاعية ونفسية وصحية 
كثيرة أحدها « الشعور بالقلق في موقف الامتحان ». يضاف إلى هذا أن مقاييس القلق 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية ١١‏ 


الصريح تقيس الاستعداد للقلق ههننوممةذك برإندصة أي إمكانية إثارة القلقى في 
مواقف الشدة 0085هد516 5وعم5 ولا تقيس الشعور بالقلق في الامتحان (حالة القلق 
المتحققة في الموقف). وطبقاً لنظرية « القلق الحالة - السمة » لا يعني الاستعداد العالي 
للقلق عند الطلبة سعورهم بالقلق في موقف الامتحان. لأن إثارة القلق في مثل هذه 
المواقف تتوقف: على إدراك عبديد. تقدير الذات والشعور بالعجز عن مواجهة هذا 
التيديد: :وقد أخارت بعض الدراسات إلى ارتفاع حالة القلق عند الطلبة (قع) قبل 
الامتحان وانخفاضها عند بعضهم بعد قراءةالأسئلة؛ وشعورهم بالقدرة على الاإجابة 
فتعضلون على درحات مرتفعة .يقابل هذا خصول يفن الطلة أضحاتب الاستعاد 
المنخفض للقلق (قم) على درجات قليلة في الامتحانات بسبب عدم استعدادهم 
للامتحان . 

وتدل نتائج هذا البحث على بعض العوامل التي تؤثر على علاقة القلق بالتحصيل 
الدراسي منها نوع القلق » ونوع المفحوصين, وأهمية الامتحانات. وفها يلي مناقثة لهذه 
العوامل الثلاثة: 
(أ) نوع القلق 

استخدمنا في تشخيص مستوى القلق عند الطلبة مقياسين, أحدها يقيس القلق العام 
لاأعندمة (درعمعع والثانىي يقيس القلى النوعي لاعنحصة عقنءعمة في المواقف المدرسية. 
وتشير بيانات الجدول رقم )١(‏ إلى أن العلاقة السالبة بين القلق النوعي والتحصيل 
الدراسي أعلى منها بين القلق العام والتحصيل الدراسي. وتتفق هذه النتيجة مع 
نتائج دراسي ساراسون 508ه,ة5 والبر وهبر ععء1105 86 )زعم[آم والي استنتحوا منها 
أن القلق النوعي في المواقف المدرسية يختلف عن القلى العام ويفوقه في البو 
بالتحصيل الدرامي (1971 ,عهمءطاءام5 يغ ندونة6 ) والظاهر أن تفوق القلق النوعي 
راجع إلى طبيعة مقاييس « القلق في مواقف الاختبارات » التي تقيس ترام خبرات 
الفثل في المدرسة مما يجعلها ترتبط ارتباطاً سالباً بالدرجات المدرسية أكثر من غيرها. 


باينا الدكتور كبال ابراهيم مرسي 


وقد أيّدت هذا التضير نتائج برادشو وجودري دناه 8 #«دطعفهء2 التي أشارت إلى 
تفوق الأطفال النرين خبروا الفثل على الأطفال النين خبروا النجاح في اختبارات 
« القلق في مواقف الاختبارات » (1971 جمومءطاءزم5 غ برلدون). 


(ب) نوع المفحوصين 


أشارت الدراسة الحالية إلى تأثر العلاقة بين القلق والتحصيل الدراسي بنوع 
اللفحوصين ونوعية القلق الذي تقيسه» وظهر هذا في مستوى دلالة معاملات الارتباط 
التي توضحها بيانات الجدولين .)*(:)١(‏ فنجد في بيانات الجدول رقم )١(‏ أن معاملات 
الارتباط دالة في عينة الاناث بين قص ط وأربعة امتحانات وبين يقخ وامتحانين 
فقطاء ونجد في جدول رقم (*) أن معاملات الارتباط في عينة الذكور دالة بين 
ي قا خ وخمسة امتحانات وبين ق ص ط وامتحانين فقط . ونستشف من هذه النتائج 
أن التحصيل الدراسي عند طالبات الثانوي يتأثر بمستوى القلق العام أكثر من تأثره 
بستوى القلق النوعي في المواقف الاختبارية المدرسية» في حين يتأثر التحصيل 
الدراسي عند الطلبة الذكور بمستوى القلق النوعي في المواقف الاختبارية المدرسية 
أكثر من تأثره بمستوى القلق العام. وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات كثيرة ؛ منها 
دراسة لنبورج 00:8ههددآ على أطفال في الابتدائي التي أشارت الى معاملات ارتباط 
سالبة بين ق ص ط والتحصيل الدراسي في عينة الإناث أعلى منها في عينة الذكور 
(1971 :6ق8ةء6اعنم5 يت :رلوناون) ودراسة مور جان وزملائه على أطفال بالصف السأدس » 
والتي أشارت إلى أن ستوى القلق العام عند الأطفال المتفوقين دراسياً أقل منه عند 
الطلبة غير المتفوقين وكانت الفروق دالة في عينة الاناث وغير دالة في عينة الذكور 
(1960 .له ؛» صدهءه34) ودراسة كستنباوم وقينر على أطفال من الصفين السابع والثامن 
والتي أشارت إلى معاملات ارتباط سالبة بين ي قى خ والدافع للتحصيل الدراسي 
والتحصيل الدراسي وكانت في عينة الارناث .,١١-‏ و-8",. وفي عينة الذكور 
-8؛,. و-"1,. على التوالي (1970 ععماء/7 4 سنهصممئدعء]) 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية يفنل 
(ج) أهمية الامتحانات 


بحت هذه الدراسة علاقة القلق بالتحصيل الدراسي في امتحانات الفترة الأولى 
وامتحانات نهاية السنة وأشارت بيانات الجداول 501١(‏ 6" ) إلى أن معاملات الارتباط 
بين الدرجات على مقياسي القلق والدرجات في امتحانات نهاية السنة أعلى منها بين 
المقياسين والدرجات في امتحانات الفترة الأولى وكان عدد المعاملات الدالة إحصائياً 
في امتحانات نهاية السنة أكثر منه في امتحانات الفترة الأولى. وتتفق النتائج الحالية 
مع نتائج دراسة جودري التي أشارت إلى أن تحصيل الأطفال أصحاب القلق العالي 
يسوء في امتحانات نهاية السنة أكثر منه في الامتحانات الشهرية معومءطاءنم5 به تدده 6) 
(1971. . وتتسقى هذه النتائج مع تفسيرنا لضعف أداء الطلبة أصحاب القلق لعل ف 
الامتحانات وإرجاعه إلى إدراكهم لتهديد تقدير الذااك + وشمورهم بالفدد عن مواجية 
هذ|التهديد . فمن الملاحظ أن كثيرا من الطلبة يعدّون الامتحانات الثهرية وانضانات 
الفترة الأولى امتحانات تجريبية ليس فيها تهديد كبير. في حين يعدُون امتحانات نباية 
السنة امتحانات فاصلة يتقرر فيها نجاحهم أو رسوبهمء فيدركون فيها تهديداً كبيرا . 
وطبقاً لنظرية « القلق الحالة - السمة » يشعر الطلبة أصحاب الاستعداد العالي للقلق 
بتهديد تقدير الذات في مواقف امتحانات ناية السنة أكثر من مواقف الامتحانات 
الشهرية فتزداد عندهم «حالة القلق » أثناء أداء الامتحانات ويسوء أداؤهم فيها 
ويحصلون على درجات منخفضة . 

نخلص من هذه المناقشة إلى أن شعور الطالب بالقلق في موقف الامتحانات يعوقه 
عن الإجابة على الأسئلة حتى ولو كانت سهلة فيحصل على درجات منخفضة في 
الامتحانات , ويظهر التأثير السيء للقلق في أداء امتحانات نباية السنة أكثر منه في 
أذاء الامتحانات الشهرية. وهذه الخلاصة تدعم الدعوة إلى العناية بالحالة النفيية 
والجسمية للطلبة قبل الامتحانات وفي أثنائهاء ببدف تخفيف ما يعانونه من ضغو ط 
نفسية» ومنحهم الثقة والأمان في هذه المواقف. 


١74‏ الدكتور كال ابراهيم مرسي 


المراجع العربية 


١‏ -كاظمء أمينة شمدء دراسة العلاقة بين مستوى القلق والتحصيل الدراسي 
بالجامفة :بلص رمالة :دكتوزا+ الكتاب التنؤى» الجمغية المضزية للناراسات 
النفسية. ص 44*-68" (4ا5١).‏ 

؟ - مرسي. كال إبراهمء القلق وعلاقته بسمات الشخصية عند المراهقين 
الكويتيين من بين تلاميذ المدارس المتوسطة والثانوي. رسالة دكتوراه بكلية 
الآداب والتربية - جامعة الكويت .)١9195(‏ 

« - نيازيء سميرة محمدء دراسة لبعض المتغيرات النفسيه والاجتاعية ذات 
العلاقة بالتفوق الدراسي عند طالبات المعهد التجاري بالكويت. تقرير 
مكتوب بالآلة الكاتبة (/ال91١).‏ 


المراجع الأجنبية 


طا11؟ 01 الاعطاء 3217 158لدة 0صة إع0ع1 لإأعلعداممة أذعء11لمدك]ا ,.ل.ل1 ,وود5ععلمة - 1 
77 ,1965 .,وطضلق ووزم .كلا50 ع0دججع طأكاز5 220 


)م أءااهروم -8 6417[ عل إه اووؤومهو ,.1آ.1 ععتعطءك مه .18 ,اللعنوة) - 2 
.73 بقصتاوء1: لإاتللطة © ااتلقصمومع2 101 عانناتاكمآ كتممتللآ .جعيءط رعءعدمه 


01 12)102اع1 رضمةكة.كلا ,)5م16 لمعه .ل1.ظا ,1220 ,.54 ,عزوت ,.آ.] 008 - ا 3 
51210101121 320 العلطع اعلطعة ,لجزمعع2 [ممطعة 1 وععلائطء اممطعد رز لإأعنرمع 
.585-05 (3) ,1965 .مواءدهء 10:©) .5ع]ناكةع51 

1 16 ع4 ٠‏ 1نواامعنالطا 2010 «راءزعرمم ,.5 وعع26عطاعام5ك 4مه .ظ ,ل09نو - 4 
ا الا م اد 

أ0 اتع تع لاءلطاع3 ده زأعل27ة 221105 1لهأء50 01 عممع !لطا 01 :لازو ى .5.8 11ز[خ - 5 
.5 (12) 30 ,1969 نووم .ووء2 .مععلالئطء مسمعامع صم -مع نرء11 علوعع- ادر 

2240 لاأعلاقة أوع1لمة11 ,00.717 ,رودا لمهة .171.12 ,9وله29 2.1/2 رمئوبرن4 - 6 
251 ل .12151111611 01168 185له طمن لطة لندء أ رع طلم 01 الرعماع لعلطاءة عنطرع2030 
.3-8 ,75 ,1970 

أ2213ع لاعلطعة ©) 0غعاد[ع 2‏ م20 ةم ممعم اللعلطع العطعم ,8 ,لإنتوطوءاونع1 - 7 
.343-344 (3) 1970,34 نعروط .مز|© © .اومن ل الإأعنعتصة أكعا 0ه سناو لم 


0 العتع لاعلطع3 علطوعلهع2 01 'إالللطقاءللع1م امنامعوع61ز 0‏ ,.هسآ روتملو34 - 8 


علاقة القلق بالتحصيل الدراسي عند طلبة المدارس الثانوية م١‏ 


طااا 5أاععزطناذة ©) 5وع5]2 لوعزع10مطء/57م +1ع20نا 0ع15)65م تج30 5اأاوء) ع106أام3 
.197 ,1959 .ىيوذمه .ووم26 الإأعنتقة 01 اانامتاتة ممألا ١32‏ 

ع0118 220 لاإأعلامة أوع) ,250010165 ققتأوء1 0135520013 ,.]12.3 ,50و54 - 9 
.5 (خ-6) 29 ,1968 )وطل .ووه2 .امعترع اع لطع 

01 العتمع /اع321 عنطمءع2620 220 2102 رعمكة 01 لاتلدء: ,لإأعنتمة ,.ظ ,542060303 - 10 
2991 ,1960 يوضم .دودمم بصعم للئطء 82806 طاكناه؟ 


153 2865ق2طه عقهثة .8.0 رمءطمء105 لمه .5.8 ,دم))ن5 ,.ظ ,رموعء3545 - 11 
.1960,31,5515-9.مماءعهط لاتزع العمع لأعلطعة لصة لإأعنتمة دمع ساعط 


85206 طاكأة 12 امعتمع /اعلطعة عمتلوء 220 لإاأعنترة ,.8.ى ,مععطعو2 - 12 
,1965-2 ,وط4 .ووه26 

15 220 2ع5لللطه 8مناملا 12 /إأع271ة ]2162ع1ناك123 ع12 ,..8 روم زالئطط - 13 
(ه) 3519 ,1968 .,وط4 .دووه2 .72621 نط3 عصتلدوةع؟ +1216 0غ متطئده0)داء2 

م برإءنعام 4 .1.1 بعالة الآ لمعه .1.1 ,الوطاطوتنآ ,1.5 ,ومعقتجهو5.8.,2 ,ومدومو5 - 14 
0 ,لإعلا/]؟ صطقل :.لا. الآ برمروانط) اممطءى مومه سوا 


ألم و0 ل .قاطع©200165 01 )62222 ا16لط1ع3 320 لإأعلكتمم4 أوعللمة1ة ,.5 وسعقط5 - 15 
503-37 (3) 34 ,1970 .طعروط بمناء ع 


16 عمل امنامولطة ,.ظ.آ رعمعطكشاةط لهسهة ..كآ.8 ,طعنومه© ,.12.) ,ععووءطاءام5 - 16 
0 يكوع22 بطعنزو .ااناكممن) هلطع ه1تلهن) .«مممءدرز 


111866 ,لاع لتقة أنع1لمة]1 ,.م). /ألة. ,3865 لتمع مايق 1 0هه .)© ,رعععطاءامه - 17 
51 ,1974 .,وطلم .مزعبروم .28065ع عوعلامء لله 


عنممع20ع2 ذه 87أع200قة العتطع اعلطع3 3520 كوع ناد 01 اعع/ء عط1 ,.ل.) ,لوعوعءسه - 18 
.(ة) 82 ,1968 .)و4 .ووه2 .562101228266 أوع) 


١ 


الدكتور كال ابراهم مرسي 


أمعمء ع4 لرة لأعلامن وععجاعط ملتطكدملنواءع2. 
كاسع ل0د 1ك [موذاع5 7ر08ررمء56 01 


4059 .1 أقسة؟! .101 


ع5 1017# امااوءع41ط ره ععه//60 )> 607ؤود»ء 270/1 55150١‏ 4/ 
5< 4 ألناه3 ,[00 دنا رازكمء ناولا 


عطا م لوأعتاعمعط ذ5ز «الإأعنامم عحل2[» ععمعم5 لقع عمالقة1 10 عمتلممءءعم4 
0 8015© 115 أ 500165 67أا56 (أع3ة1 تقلط 5عك28[1 ]1 )581 أ ألرعل ناد 
© 5ع1مناعع160م «7غا6ل427 أوع1» 1881 272ناككة عع لاع اط ,154320161 320 

5 كلل زا 500165 10761 10 805ع] عه0جع2 320 أمعلنااد 


قنطا علاع5 0غ قاصعء5000 370 ]0 زنامعع 2 560نا [0ناأد المعوعرم ع1" 
«قعلقع؟د لإأعنتهم4 أوعكأنمصة114» أقطا لاأمتهم ,0185م عغط1 .رومع مومه 
6-5 زانا5 2[ 5201©5 كارءع40اأ5 0م 8]60اء11م0» '[اع/ازاه268 عع وع1معو 
غ65 10 620 ,لاكناقصط لهة 118526208165 ,عقدقناعمةا عأطوعم كة لاعناد 
00" ]1 .51516نة1م :20 5اآأ لالزمعط) «لاإاعنامم أ5ع1» عطا أقطا 
/20111: :120 1585ل ط! أمعوعءم عط 700966مععة 


دراسات : مجلة كلية الثر بية » جامعة الملك سعود 6 م ؛ »ء صص 19١.١0‏ [5م5١)‏ 


دراسة استطلاعيه عن العلاقة بين بعض متغفيرات 
الشخصية والمهارات اللغوية عند الدارسين للغة العربية 
من غير الناطقين بها 


الدكتور عبد الجيد سيد أحمد منصور 


الأستاذ الساعد بقسم عم النفس. كلية التربية. جامعة الملك سعود » 
الرياضء المملكة العربية السعودية. 


تشير معظم الدراسات السابقة إلى وجود متغيرات نزوعية ومعر فية لها 
أثر ها في تع اللغات الأ جنبية .لكن الأبحاث التي تدرس الصلةبين المتفيرات 
الانفعالية والقدرة على تع اللغات الأجنبية قليلة أو نادرة. ولذلك 
فقد حاولت هذه الدراسة بحث العلاقة بين بعض متفيرات الشخصية 
ذات الصلة بالجوانب الانفعالية والنزوعية من جانب والمهارات 
اللغوية عند الدارسين للغة المربية من غير أبنائها . 

وقد كانت متغيرات الشخصية التي افترض الباحث أن ها علاقة 
بالمهارات اللغوية: الثقة بالنفس - الدافعية للإنجاز - الانجاز عن 
طريق المسايرة. 

على حين تمثلت المهارات اللغوية في: التراكيب والقواعد - فهم 
المقروء - فهم المسموع - المفردات. 

ثم قام الباحث بتطبيق مجموعة الاختبارات المستخدمة في البحث 
على (107) دارا للغة العربية بمعهد اللغة العربية جامعة الملك سعود 
(الرياض سابقاً)؛ من القادمين من دول إ فريقية ومن باكستان وبنجلاديش. 


يكن 


١ >74‏ الدكتور عبد المجيد سيد أجمد منصور 


معاملات لا دلالة احصائية عند 6.,. وعند ...١‏ مما يؤكد صحة 
الفرض الذي قامت عليه الدراسة. 
مقدمة 
أصبحت اللغة العربية من اللغات الرسمية في معظم المنظمات والحافل الدولية » وأقبل 
الأجنسة اتنذل حَهودا لتملم الغربية كلية أعضبية لغبر الناطقين با 
ولا كان التعلم عملية نفسية تتأثر بمتغيرات الشخصيةء لذلك يحاول الباحث في 
الدراسة الحالية» إيجاد العلاقة بين بعض متغيرات الشخصية وبين المهارات اللغوية 
عند الدارسين للغة العربية من غير الناطقين با . 
ولقد تركز الاهتام في الأبحاث السابقة على المتغيرات النزوعية والمعرفية المتعلقة 
بتعم اللغات الأجنبية » على حين أن المتغيرات المتصلة بالجوانب الانفعالية من الشخصية 
م تحظ بكثير من الاهتام . ولعل في الاستعراض السريع التالي ما يوضح ذلك. 
بعض المتغيرات المتعلقة بتعام اللغات الاجلبية 
يواجه رجال التربية مشاكل تتصل بتع اللغات الأجنبية والقومية» وخاصة إذا 
كان التعم لأكثر من لغة في وقت واحد. ويرى جاكوبيفتش -١910١(‏ ص ,)14/51١‏ 
ان سبب ذلك يعود إلى التعصب القومي لتعلم اللغة القومية والرغبة في إحياء التراث 
الثقافي القومي ؛ والخوف من أن تطفى الثقافة الأجنبية على خبرات الأفراد الذين 
يتعلمون لغة أجنبية وعلى ا تجاهاتهم . 
ومما يؤيد هذا الرأي دراسات لامبرت وزملائه -١9557+(‏ ص )١١:‏ عن 
« الدافعية » وأثرها في تعم اللغات الأجنبية : فمن رأيه أن نجاح فرد في تعلم لغة 


دراسة استطلاعية عن العلاقة بين بعض متغيرات الشخصية ... ١/8‏ 


أجنبية » يتبعه اكتساب هذا الفرد مظاهر مختلفة من السلوك نتيجة أنه أصبح عضواً في 
ثقافة لغوية اخرى ع1نا انا 0-ء1)كذناهم انآ . 

ويرى لامبرت وزملاؤه -١57(‏ ص )١١5‏ أن نزعات المتعلم واتجاهاته نحو 
الجباعة التي يتعلم لغتها . ومثابرة الفرد في تعلم اللفة الأجنبية؛ من العوامل التي تؤدي 
إلى نجاح الفرد في تعلم اللغة الأجنبية» كما يرى أيضا أن « القلق » يعتبر من العوامل 
التي تقلل من النجاح في تعلم اللغة. 

وهناك عوامل أخرى تؤثر في الدافعية لتعلم اللغات الأجنبية وهي : 


١‏ - معيار تقيمم الذات وامعغا0 صهنلغهسلو-1اءه 


يرى هوننجسوالد (157557- ص )250/1١5‏ أنه عند توافر الدافع إلى تعم اللغة 
الأجنبية» فإن الفرد تزداد قدرته على تقيم ذاته» حيث يستطيع أن يتعرف على 
مستواه وتقدمه في تحصيل اللغةء إذ يمكنه التأكد من مقدرته على تركيب بعض الجمل 
بطريقة سهلة؛ وعلى النطق بحروف اللغة وكلاتها بطريقة سليمة؛ وعلى استخدام 
القواعد والنحو استخداماً سلياء وعلى استخدام مفردات اللغة في التخاطب»ء 
واستخدام الألفاظ اللغوية بطريقة صحيحة. 


؟ -اتجاهات الطالب وع0مغ1))ة ث'أدع0ن5 


إذ يرى جاكوبيفتش -١9071(‏ ص )١١‏ أن اتجاهات الطالب؛ء لا أهميتها في تعم 
اللغات. ولذلك كان من الضروري ربط تعم اللغة بطموح الطالب: عند تعم لغة 
اعت 

ويضيف جاكوبيفتش أن بعض الجامعات في الوقت الحاضر » تقوم بإشراك الطلاب 
الجامعيين في وضع مناهج اللغات؛ حتى تتمشى هذه المناهج مع اتجاهات الطلابء 
وتنفق مع دوافعهم إلى التعلم. 

ويوّيد مويللر وهاريس -١53(‏ ص )١.07/1١8‏ هذا الرأيء بل ويضيفان أن 


14 الدكتور عبد الجيد سيد أحمد منصور 


هناك صرورة لتقليل الصعوبات الي لا تنفق وانتجحاهات الطلاب ورغباتهم قِ منهج 
دراسي مُعَيّنء مع عدم المساس بالأهداف الرئيسية للمنهج . 
مشكلة البحث 


يتضح من الاستعراض السريع السابق أن أكثر المتغيرات النفسية التي درست 
الصلة بينها وبين تعم اللغات الأجنبية هي من نوع المتغيرات النزوعية والمعرفية؛ وأن 
الحاجة لذلك ماسة إلى دراسة المتغيرات النضية الأخرى التي تكون ذات اتصال 
بالجوانب الانفعالية النزوعية من الشخصية؛ وهذا هو ما تحاوله الدراسة الحالية. 

أق. أن الدواسة 'الخالنة: تنترطل «وجتؤد- علة نين .عض ترات الشخضة 
والمهارات اللفوية عند الدارسين للغة العربية من غير الناطقين هاء ومتغيرات 
الشخصية التي يفترض الباحث أن لها علاقة بالمهارات اللغوية هي : 

١‏ - الثقة بالنفس. 

؟ - الدافعية للإنجاز. 

* - الاونجاز عن طريق المسايرة. 

عينة البحث 

تتكون عينة البحث من ثلاثة وخمسين من الدارسين على منح دراسية بعهد اللغة 
العربية بجامعة الملك سعود (الرياض سابقاً)» من القادمين من جامبيا بغرب إفريقيا و 
جيبونيٍ بفولتا العلياء وفريتون بسيراليون » ومن باكستان» وبنجلاديش. 


الاعتازات التشغدنة فى الحف: 


وبيان عدد هؤّلاء الطلاب وجنسياتهم كالآتي: 


دراسة استطلاعية عن العلاقة بين بعض متغيرات الشخصية ... ١م8١‏ 


جدول رقم )١(‏ 
لبيان عدد الطلبة وجنسياتهم ومؤهلاتهم الدراسيه 


الليسانس من جامعة الأزهر ]| من 
الليسانس من جامعة الأزهر | كلية 
الليسانس من جامعة الأزهر 


الماجستير في اللغة العربية من جامعات 
باكيان وبنجلاديش 


هؤلاء الدارسون التحقوا بالمعهد للحصول على دبلوم وحدة المعلمين في تعلم اللغة 
العربية وجميعهم يقومون بتدريس العربية في أوطانهم. والعمر الزمني لأفراد العينة في 
هذا البحث موضح في الجدول التالي: 
جدول رقم (؟) 
لبيان متوسط العمر الزمني لأفراد عينة الدراسة 


يل الدكتور عبد الجيد سيد أحمد منصور 


بطارية الاختبارات « أدوات البحث » 
أولا: الاختبارات الخاصة ببعض متفيرات الشخصية 

١‏ - اختبار الثقة بالنفس 

وقد تكون من جزءين: 

| - مقياس برنرويتر امختصر للثقة بالنفس: ويتكون من ١9‏ فمقرةء اختيرت من 
مقياس الثقة بالنفس من اختبار برنرويتر للشخصية (إعداد: تركي. مصطفى أحمد 
2.5 وقد أشارت دراسات كثيرة من مصر والكويت الى أن هذا المقياس على 
درجة عالية من الشبات والصدق (دراسات: نجاتي . عمد عئان 1 2»؛» مرسبي. كمال 
إبراهيم 09ا9١).‏ 

ب - مقياس جيلفورد المختصر للثقة بالنفس :)١05(‏ ويتكون من 4ه فقرات». 
أكان خيلفووة: إلى كناءنا فى فناسن: الثقة. بالثقن ».ومن دزابات حنابقة تين ثنات 
وصدق هذا الاختبار (إعداد: السيدء مود عبد الحلم ١907١‏ ودراسات تركي. 
مصطفى أحمد 1 ومرسبي. كال إبراهم ولاو ). 

؟ - مقياس الدافعيه للإنجاز 

وهو مقتبس من اختبار إدواردز للتفضيل ع1نالع2ء5 عهمعرع]ءع2 لقدمومء2 كلعة50 
ويتكون من 7٠١‏ فقرة» تمئل كل فقرة نشاطين مقبولين اجتاعيا أحدها يدل على الحاجة 

م تصحح إجابته على كل فقرة بإعطائه درجة واحدة إذا فضل نشاط الإنجاز, 
وصفرا إذا فضل النشاط الآخر. (تركي . مصطفى أحمد - .)١9104‏ وقد ثبت أن 
الاختبار ثابت وصادق في قياس الإنجاز . 


7ت مقياس الإنجاز عن طريق المسايرة © هالا أمعسءععاطعة4 


دراسة استطلاعية عن العلاقة بين بعض متغيرات الشخصية... م١‏ 


وهو مستمند من اختبار كاليفورنيا لشخصية: ويتكون الاختبار الأصلى من مم 
بلدا > وقد استخدم الباحث في هذا الاختبار 7١‏ بنداً (تعديل: مرسي . كال إبراهيم 
١99‏ ). وقد أشارت الدراسات السابقة إلى ثبات وصدق هذا الاختبار (تركي. 
مصطفى أحد . .)١91071‏ 

انيل أظلة رن وجنات اعنبا رات تورات النصة: 

١‏ - مقياس برنرويتر للثقة بالنفس 

الفبليات: حي عق الأركلة «التالةمرضها قهاارايك بضواعة ام هلا انه 
ليست هناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة. المهم أن تجيب عن هذه الأسئلة بما تشعر 
أو تفكر فته ايدقة وصراحةة 

- هل تستطيع أن تصمد للنقد دون أن تشعر بأنك قد جرحت؟ نعم لاه 

؟ - مقياس الدافعيه للإنجاز 

تعلهات الاختبار تقائل مع الاختبار الأول» والأسئلة كالآتي: 

د كيرا ا أوضف بأفي شخص متسرع؟ نمم لا.له 

؟ - مقياس الإنجاز عن طريق المسايرة 

التعليات: المرجو الإجابة على كل سؤال من الأسئلة التالية بوضع دائرة حول )١(‏ 
أوخول (ب): تها شمن أنه نطق :علتك:: وسفن أله“ يس لكك انك 

واذا كانت كل من العبارة (أ) أو (ب) تصف سلوكك أو أنما لا تنطبقان عليك» 
فعليك اختيار إحداه) باعتبارها أفضل من الثانية في وصف شخصيتك. 

ا - أحب أن يكون أي عمل أقوم به متقناً ومنظبا جدا. 

ب - أود أن أكون خبيراً في عمل أو مهنة أو تخصص ما. 
ثانياً: اختبارات المهارات اللغوية 

أعدت هذه الاختبارات اللجنة التي أطلق عليها « لجنة الاختبار المعياري للغة 
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العربية بوصفها لغة أجنبية » والتي كانت مكونة من بعض أساتذة معهد اللغة العربية 
وكلية التربية بجامعة الملك سعود في 85١1ه/19177م.‏ وتتكون اختبارات المهارات 
اللغوية من أربعة اختبارات هي : 

١‏ -اخختبار التراكيب والقواعد 

ويشمل .0 (خمسين) سؤالا على الطالب أن يجيب عنها جميعا بسرعة وبدقة. 
والوقت المخصص للإجابة ٠١‏ (ثلاثون) دقيقة. ويتكون السؤال من جملة تنقصها كلمة 
أو عبارة» وبعد كل جملة توجد أربع كللات أو عبارات» وعلى الطالب أن يختار من 
التكملات الحتملة الأربع الكلمة التي تكمل الجملة المفيدةء ويضع تحتها علامة 
( مس ). 

مثال: علمت أن فاطمة دنا اهن لزدارة نيا 

أ - تذهب ب - ذاهبة ح< - ذهبت د - اذهبي 

؟ - اختبار فهم المقروه 

ويشمل ١50‏ (خسة وعشرين) سؤالا. على الطالب أن يجيب عنها جميعا وبسرعة 
وبدقة. والوقت ال خصص للإجابة عن أسئلة هذا الاختبار هو ثلاثون دقيقة» ويتكون 
من عدد من الفقرات المكتوبة المختلفة في الطول . وبعد كل فقرة أربع إجابات» وعلى 
الطالب أن يختار الارجابة المناسبة؛ ثم يضع علامة ( م ) تحت الحرف الذي يدل 
عليها في المكان ال مخصص لارجابة السوّال في ورقة الإجابة. 

مثال: مسكينة هذه الزوجة الشابة. لقد ترملت وزوجها ما زال حيا. 


ب - مات زوجها. 
جح - شابة وزوجها عجوز. 
د - اهملها زوجها . 


دراسة استطلاعية عن العلاقة بين بعض متغيرات الشخصية ... ١86‏ 


؟ - اختبار فهم المسموع 
وتقدرع أنشقفة فى الطول + فق تيدأ “عمط وأ نكل اقصيرة» تيها: غنادقانتة يان 
شخصين » ثم فقرات تستغرق ما بين نصف دقيقة وأربع دقائق » وتنتهي بمحاضرة لمدة 
ثافي دقائق . 
وبعد أن يستمع الطالب الى هذه الختارات, يطلب منه في كل سؤالء أن يحختار 
الإجابة الصحيحة من بين الإجابات الأربع التي أمامه في ورقة الأسئلة» ويضع علامة 
(س ) تحت الحرف الذي يشير إلى اللإجابة الصحيحة في المكان المحصص لذلك فى 
ورقة الارجابة. ١‏ 
-اختبار المفردات 
وشمل .0 (خسين) سؤالا. وعلى الطالب أن يجيب عنها جميعا بسرعة وبدقة. 
والوقت المخصص للإجابة عن أسئلة هذا الاختبار هو .“ دقيقة فقط. ويتكون 
الأخشان من أريفة 1ج 
« في الجزء الأول يتكون السؤال من جملة تليها أربع كمات؛ وعلى الطالب أن 
يحختار الكلمة التي تتفق في المعنى مع الكلمة التي تحتها خط في الجملة» ثم يضع علامة 
( سر ) تحت الحرف الذي يدل على الكلمة في المكان الحصص لذلك في ورقة 
الإجابة » ىا في المثال التالي : 
حضر الطفل اطزيل الى المدرسة. 
أ - الغبي ب - النحيف ح - الفقير د - المسكين. 
© وني الجزء الثاني من الاختبارء يختار الطالب من بين أربعة تعريفات » التعريف 
الصحيح للكلمة التي تحتها خط في الجملة كما في المثال التالي: 
التحقت بالمعهد حتى أحقق آمالي. 
أ - مكتب لمصلحة حكومية 2 ب - ملعب للرياضة البدنية. 
< - مكان لطلب العم د - سوق للبيع والشراء. 
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« وفي الجزه الثالث من الاختبار يختار الطالب من بين أربع كلمات الكلمة التي 
يثل معناها عكس معنى الكلمة التي تحتها خط في السوّالء كا في المثال التالي: 

عندما عم صديقي بنجاحه فرح كثيرا . 

أ - فشل ب - حزن ح - غضب د - رضي 

© وفي الجزء الرابع من الاختبار يختار الطالب من بين الكلمات الأربع المكتوبة 
بعد كل سوال الكلمة التي تكمل الجملة» بحيث تصبح الجملة سليمة في معناهاء كا في 
المثال التالىي: 

لا تدع اد روتصورب ال نفك عند أول ضفمة : 

أ - الأمل ب - المرض ح - الفرح د - اليأس. 
خطوات إجراء الاختبارات 
ه إجراءات التطبيق » 

م تطبيق الاختبارات على أفراد عينة البحث في أسبوعين متتاليين» حيث تم في 
الأسبوع الأول تطبيق اختبارات بعض متغيرات الشخصية في أيام متتالية» وفي 
الأسبوع الثاني تطبيق اختبارات المهارات اللغوية» بحيث استخدم اختبار واحد في 
كل يوم من أيام التطبيق في كل من الأسبوعين المشار إليهما . 

وقد تضمنت التعلمات ما يلي:. 

. إعطاء الدارسين فكرة عن الغرض من كل اختبار‎ - ١ 

؟ - حث الدارسين على التعاون» والاهتام بقراءة فقرات كل اختبار . والإجابة 
نه بضدراعة : 

* - طبأنة الدارسين؛ وإبعاد فكرة الامتحان والنجاح والرسوب عن هذه 
الاختبارات ؛ وتأكيد أنها ليست لها صلة بتقديرات نجاحهم في الدراسة بالمعهد. 

؛ - توضيح المطلوب في كل اختبارء وطريقة الاإجابة. 
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وعند تطبيق مجموعة الاختبارات» تأكد الباحث من التقيد بالزمن الحدد 
للاختبارات الخاصة بالمهارات اللفوية. أما بالنسبة للاختبارات الخاصة بتغيرات 
الشخصية فكانت غير موقوتة وقد تراوح زمن الإرجابة عن كل منها من 5.-٠١‏ 
د هه . 
وبحصول الباحث على الدرجات الخام بعد تصحيح الاختبارات توصل إلى النتائج 
التالية . 
نتائج البحث 
عند استخراج معاملات الارتباط بين اختبارات البحث » حصل الباحث على 
مصفوفة معاملات الارتباط التالية: 
جدول رقم 6( 
مصفوفة معاملات الارتباط بين اختبارات البحث 


. الثقة بالنفس 
ا للانجاز 


. الإنجاز عن طريق 


المسايرة 
. التراكيب والقواعد 
فهم المقروء 
٠‏ فهم المسموع 
.المفردات 


* معامل الارتياط له دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ 
** معامل ارتباط له دلالة | حصائية عند مستوى .,.١‏ 
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مناقثة النتائج 


بالرجوع إلى مصفوفة معاملات الارتباط والدلالة الإحصائية للمعاملات» يتبين 
العربية من غير الناطقين بهاء وإن كانت بعض اختبارات المهارات اللغوية كاختبار 
التراكيب والقواعد ارتباطاتها ضعيفة وغير دالة» فإن اختبارات أخرى كاختبار فهم 
المقروء ارثباطاته باختارات متغيرات الشخصية لها دلالة احصائية عند 0.١...ه.‏ 
وأءرء. 
ومن هذا تنضح صحة الفرض الذي بدأنا به الدراسة ومؤداه أن هناك علاقة بين 
المهارات اللغوية لدى الدارسين للغة العربية من غير أبنائها وبين متغيرات الشخصية 
الآتية: الثقة بالنفس - الدافعية للإنجاز - الإانجاز عن طريق المسايرة. 
على مجموعات أكبر من الدارسين بالمعهد . 
المرا- 
المراجع العر بية لاج 
السيد» عبد الحلم حمودء الإبداع والشخصية: دراسه سيكولوجيه . القاهرة , 
دار المعارف بمصر(١10؟١).‏ 
الشينيك؟ فواد البهي» عم النفس الااحصائي وقياس العقل البشري. القاهرة . 
دار الفكر العربي (مهو١).‏ 
السيد ؛ فؤاد البهيء الجداول الإحصائية لعام النفس والعلوم الانسانية الأخرى. 
القاهرة. دار الفكر العربي .)١564(‏ 
تركي ء مصطفىء الرعاية الوالدية وعلاقتها بشخصية الأبناء . القاهرة» دار النهضة 
العربية .)١914(‏ 
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خيري؛ السيد حمد؛ الإحصاء النفسي التربوي. الرياض , مطبوعات جامعة الرياض 
(19) (6و عد ه /ولاو١‏ م). 


تجريبية . القاهرة . دار النهضة العربية (9/اة١).‏ 


نجاتي , مد عؤان» المدينة الحديثة وتسامح الوالدين. الطبعة الثانية . القاهرة , 
دار النهضة العربية .)١514(‏ 


المراجع الأجنبية 
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0 ومأأماع2 عأعغط؟ لسه وعاطقاعة؟؟ «االوضوووعء2 عسسرود 
.2 قناع هآ معاءءه1 1خ وخ عأطهمة 1ه ذلالءاك عع هناعمهآ 
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0ه علط ه60 ءعه6٠|اه60‏ ..امءع تروماوطعرروط ../م2 .!ؤذو45ل 
32101 ,لأمونر 18 وزو مع طاولا 0الوى علا 


لمضة ©؟؟ْأواناممطا 01 عمنيعوعىم عط عغه16لم1 510145 5ناوزلع:م )1105 
5ه ناكيبكة! نقاء01! مالتمعقكء! 005 غلك عأعتل همه كع أطفاعة؟ ع'انلألموم 


4 672011058 طاذلا وعستلوءع0 وعطعنوعدعء 220 لاإأععة: عب اننظ 
5م ناق 82 رهاء؟10 تطرقع!| 0غ بإاتلئلطة ممه 5غ1ل21985ة؟ ع/انازليومء 
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جغعراقيا 


دراسات : بحلة كلية العربية » جامعة الملك سعود »م 4 » صصص 50-١98‏ (إلمو١)‏ 


من القرن الأول الحجري حتى القرن الخامس عشر الهجري 


الدكتور عمد حمود أحمد حمدين 
كلية التربية» جامعة الملكُ سعودءالرياض. المملكة العربية العودية. 


تنتبع هذه الدراسة نمو خريطة العام الإسلامي منذ أن ظهرت 
الدعوة الاإسلامية من بداية القرن الابع الميلادي حتى الآن. 
وتناقش العوامل الجغرافية الطبيعية والبشرية التي أثْرت في انتشار 
الارسلام وغو خريطة العالم الاإسلامي . 

ويقترح الباحث في هذه الدراسة معياراً جديداً للمقارنة بين 
الوحدات وعلى المساحة المكانية التي تشغلها. 

ويطلق الباحث تعبيراً جديداً على هذا المعيار وهو المساحة 
الاستمرار الزمني للمساحة المكانية. 

وقد قدر الباحث المساحة المكانية الزمانية للعالم الاإسلامي بنحو 
يتراوح ما بين 78 ألف مليون 5"/ سنة» و58 ألف مليون 8”/ سنة. 


١9 


١5:‏ الدكتور حمد مود أحمد حمدين 


َه 


لمهيد 

ظهر الاإسلام في شبه الجزيرة العربية مع بداية القرن السابع الميلادي؛ وكانت 
البيئة البشرية التي ظهر فيها الإسلام تشكل محتمعاً قبلياً تبدو فيه كل قبيلة وكأنها 
دولة قائمة بذاتهاء أو أمة مستقلة تعيش في إطارها الخاص وتنفرد عن غيرها . وم يكن بين 
هذه القبائل من رباط إلا غارات أو ثأر وأحقادء وأحياناً تقارب لا يرتكز إلا على 
نسب أو يستند إلى أحلاف . 

من هذه القبائل المتنافرة صاغ الإسلام مجتمعاً عقائدياً جديداً » طارد كل عوامل 
الخلاف. وانهارت فيه الحواجز القبلية وفروق النسب والدم» والتقى الجميع في رحاب 
دعوة الاإسلام وفي ظلال أخوة العقيدة. 

وعلى الرغم من أن مكة المكرمة شهدت ميلاد الدعوة الإسلامية إلا أن مشركيها 
تصدوا ها حتى أمر الله نبيه جمد عليه السلام بالهجرة إلى المدينة حيث تكونت نواة 
الأمة الإسلامية؛ إذ كانت وليداً غضاً فآوته المدينة وعاش في دفء ترحيبها وتحت 
إثراف عمد عليه السلام في ظلال ما أوحى إليه من ربه. 

لقد ما المجتمع الاإسلامي بالمدينة وارتبط أفراده بوحدة الغاية آمنوا بالإسلام 
وأخلصوا له فاندفعوا في اتجاه واحد ولهدف واحدء وتحت راية لا إله الا الله جمد 
رسول اللهء أصبحوا جنوداً في جيش الإسلام لا أفراداً من قبائل متفرقة... وعلى 
أكتاف هؤلاء للف الطلى اللردم كرفا وغرياً ‏ يال وعنويا. عن احدوى 
أقل من قرنين أن يصل إلى حدود الصين شرقاً وجنوني فرنسا غرباًء وبذلك 
امتدت منطقة انتشار الدعوة الإسلامية امتدادا يصل إلى أكثر من ١6‏ ألف كيلومتر 
من الشرق إلى الغرب» ك) امتدت ما بين الشمال والجنوب أكثر من سبعة آلاف 
كيلومترء وحينا تتنبع نمو خريطة العام الاإسلامي نجد أنه / يكد ينتهي عهد أبي بكر 
خليفة المسلمين الأول (*١ه‏ -184م) حتى كانت كل جزيرة العرب (5 مليون كيلو 
متر مربع) تقريباً مثل دولة واحدة هي الدولة الاإسلامية؛ وفي عهد عمر بن الخطاب 


خريطة العام الا,سلامي ١56‏ 


وعمان نمت حدود الدولة الإسلامية فشملت أجزاء كبيرة من شال إفريقيا حتى 
أطراف تونس الششرقية» وبلاد النوبة وامتدت شرقاً إلى شرقي إيران (شكل »)١‏ وني 
عهد الدولة الأموية (١141ه‏ -111م) وصلت الفتوح أقصاها في عهد الوليد » وأصبحت 
الدولة الاإسلامية أو العام الإسلامي يضم الباكستان وأففانستان وأجزاء من الصين» 
كما وصلت الأطراف الغربية إلى المغرب الأقصى . 

وم تقف أطراف خريطة العام الإسلامي عند هذه الحدود بل امتدت لتصل إلى 
إندونيسيا وذلك ابتداء من القرن الثامن الحجري» 4١مء‏ كبا وصلت أيضاً إلى غربي 
إفريقيا حتى ساحل الحيط الأطلسي عند نيجيريا فيا بين القرنين ١4014‏ الميلاديين. 

وامتدت في شرقي إفريقيا جنوبي خط الاستواء لتشمل الصومال في القرن 6١م‏ 
وجزر زنجبار وبمبا وغيرها فها بين القرنين 18,11 الميلاديين. 

مالك انتشار الإسلام 


ما أن ظهر الإسلام في الربع الأول من القرن اسابع الميلادي حتى انتشر في 
عشرات قليلة من السنين ليصل إلى أطراف أوروبا الجنوبية غرباء وإلى حدود الصين 
شرقاً وقد ساعدت مجموعة من العوامل الجغرافية الطبيعية والبشرية على انتشار 
الإسلام؛ ولقد أشاع أعداء الإسلام أن الدين الإسلامي انتشر بحد السيفء وأن 
أولئك الذين تولوا نشر الإسلام هم جماعات من قساة البدو ساقها الجوع وأغراها الطمع 
فانتشرت شرقاً وغرباً وحملت هذه الجاعات قرآهم في رقابهم» والسيوف في أيديهم, 
وبالسيف خضع الناس ودانوا للكتاب : وليس أدل على السذاجة وأبعد عن الصواب 
والصدق من هذا الظن الآثم : لهذا يحسن معالجة هذا الموضوع بأمانة ودقة حتى تكون 
الحقيقة وحدها هي الفيصل وحتى ستقر الحق في نصابه. 
أولا: العوامل الجغرافية الطبيعية وأثرها في انتشار الإسلام 


يقف الباحثون من العوامل الجغرافية الطبيعية وأثرها في انتشار الاإسلام مواقف 
متباينة ؛ فبعضهم يجعل للعوا مل الجغرا فية الطبيعية أهمية كبيرة تفوق حقيقتهاء ويعرف 
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خريطة العالم الإسلامي ١‏ 


هؤلاء الذين يبالغون في تقدير آثار الظروف الطبيعية « بأنصار الحتمية »» ويذهبون 
في ذلك إن أن:خريطة الانلاء ترتيظ إن حند كيين بالناطق الحافة الصكراوية؛ 
ويشفع أصحاب هذه الحتمية دعواهم بخريطة توضح حدود المناطق الجافة (التي يقل 
متوسط مطرها السنوي عن 70 سنتيمتراً) ويعقدون مقارنة بين هذه الخريطة وخريطة 
الأقطار الاسلامية. 

وفريق آخر من الباحثين يقلل من أثر الظروف الطبيعية في انتشار الاسلام ويرى 
أنها / تلعب في الحقيقة إلا دوراً ثانوياً باهتاًء وأن انتشار الإسلام إما تم في الأغلب 
الأعم رغم أنف الظروف الجغرافية» ومن هؤلاء الباحثين» الأستاذ الدكتور يوسف 
أبو الحجاج(). 

ونحن لا نتفق مع كلا الفريقين فأثر الظروف الجغرافية لا يستهان به من ناحية » 
كا أننا لا نتخذ من الظروف الطبيعية حتميات انفردت بتحديد المسالك التي انتشر 
فيها الإسلام من ناحية أخرى. وحينا نناقش أثر الظروف الطبيعية في إطارها 
الحقيقي دون إهال أو مبالفة نجد أن أهم هذه الظروف والعوامل الجغرافية تتمثل 
على النحو التالي: 

أ) الموقع الجغرافي 

ظهر الإسلام في شبه الجزيرة العربية» التي أطلق عليه العرب قدا «الجزيرة 
العربية ». على الرغم من أن المياه لا تحيطها إلا من ثلاثة جوانب: شرقاً وغرباً 
وجنوباً ‏ وربما اعتبروا رمال النفود الكبير بحرا من الرمال أو أنهم أدركوا أن نهر 
الفرات يقترب كثيراً من الساحل الشرقي للبحر المتوسط مما يجعل الماء يكاد يحيط با 
من جميع الجوانب. 


سلة 9هة"ااه ءاسنة الاؤام. 


١4‏ الدكتور محمد مود أحمد حمدين 


وهناك مجموعة من الظروف التي تكاد تفرض شبه عزلة على الجزيرة العربية, 
وتنمثل في وجود التكوينات الرملية في أطراف شبه الجزيرة العربية الثمالية ؛ وعند 
الأطراف الجنوبية والجنوبية الشرقية. وتمتد المرتفعات الغربية التي تمثل العمود الفقري 
لشبه الجزيرة العربية لمسافة تصل إلى ١8٠١‏ 5» وتترك بينها وبين الساحل سهولا جافة 
فقيرة ويندر وجود الموافي على الساحل الغربي. 


وعلى الرغم من هذه العوامل. إلا أن شبه الجزيرة العربية م/ تكن في معزل عن 
مواطن الحضارات الراقية في كل من فارس أو الشام أو مصر أو الحبشة» ولكنها م 
تندمج في أي من هذه الدول اندماجاً تاماً بحيث يفقدها شخصيتها. فهي قريبة على 
البعد أو بعيدة على القرب» قريبة بحيث تتأثر بحضارتهاء بعيدة بحيث لا تخضع تام 
لسيادتما(') . 

لقد بدأت. الدعوة الإسلامية في مكةء ثم انتشر الإسلام أول ما انتشر في المناطق 
التي تقع قريباً من مكة مهبط الوحي ء ثم أخذت الدائرة التي ينتشر فيها الإسلام تتسع 
حتى عمت شبه الجزيرة العربية»؛ ثم اتجهت صوب الثمالين الغربي والشرقي. وأول 
مناطق إفريقيا التي وصلها الإسلام هي السواحل الشرقية حيث ذهبت أول جماعة 
إسلامية مهاجرة في السنة الخامسة من النبوة قاصدة الحبشة »؛ وإن كان الاإسلام م ينتشر 
في تلك المناطق إلا بعد ذلك بعدة قرون. وانتشر الاإسلام شمالي [ فريقيا قبل شرقيها : 
ولقد. ساعد على ذلك أن آسيا تقترب اقترابا كبيرا من قارة إفريقيا » ححيث لا يفصل 
نينها إلا الجر الأخر الذى لا :يزيد متوسط.عرض ةغل +* كتلومتزاء كا أن البخز 
الأحر يضيق كثيراً عند باب المندب ولا يزيد اتساعه على ؟" كيلومتراً » وحينا نسأل 
أنفسنا لماذا انتشر الإسلام في أفريقيا منذ بداية ظهوره فلا يستطيع أحد أن ينكر أن 
موقع إفريقيا كان له أكبر الأثر. ولقد حدد موقع شبه الجزيرة العربية بالنسبة للقارات 


.55 عمد السيد غلاب. الجغرافيا التاريخية للإسلامء القاهرة سنة ”ا9ام ص‎ )١( 


خريطة العالم الإسلامي ل 


الختلفة وبالنسبة لتوزيع اليابس والاء والمظاهر التضاريسية الختلفة: أهم الطرق التي 
سلكها انتشار الاسلام وكانت على النحو التالي: 

مالك انتشار الإسلام في آسيا 

١‏ - الطرق البرية نحو الشمال إلى الشام ونحو الثمال الشرقي عبر جبال زاجروس 
والاتجاه شرقاً إلى إيران وأفغانستان. 

؟ - الطرق التجارية عبر وسط آسيا عبر تركستان والصين. 

* - الطرق البحرية إلى الحند والملايو وإندونيسيا والفليبين. 

مالك انتثار الإسلام في قارة إفريقيا 

١‏ - طريق الساحل الشمالي عبر برزخ السويس. 

؟ - طريق باب المندب والبحر الأحمر إلى الحبشة والصومال والسودان الشرقي . 

م - الطريق البحري إلى شرقي إفريقيا ومدغشقر. 

؛ - مجموعة طرق عبر الصحراء الكبرى إلى غربي إفريقيا والسودان الغربيء 
وبعض هذه الطرق ربط بين مدن الساحل الثمالي وغربي إفريقياء وبعضها ربط ما بين 
مدن على النيل مثل أسيوط ودنقلة والخرطوم» وبين واحات ومدن وسط وغربي 
| فريقيا . 

مالك الإسلام إلى أوروبا 

١‏ - الطريق من ثُمالي إفريقيا عبر مضيق جبل طارق» أو من ساحل تونس الى 
صقلية ثم إلى شبه جزيرة إيطاليا. 

؟ - الطريق عبر البسفور وبحر مرمرة وشرقي أوروبا. 

ب) المناخ 

حينا نتتبع انتثار الإسلامء نجد أنه انتشر أول ما انتشر في المناطق ذات 
المناخات المثابهة لمناخ شبه الجزيرة العربية» ولا كانت النطاقات المناخية تمتد من 


00 الدكتور مد عمود أحمد حمدين 


الشرق إلى الغرب مع اختلاف بسيط سبب مظاهر السطح وتوزيع اليابس والاء » فإننا 
نجد أن الانتشاز الجغرافي للدعوة الإسلامية امتد من الشرق إلى الغرب أكثر من 
امتداده بين الشمال والجنوب» لأن الامتداد من الشرق إلى الغرب يرتبط بدرجات 
عرض معينة متشاببة والظروف المناخية تتشابه إلى حد كبير كا سبقت الارشارة» وهذا 
امتدت الدعوة الاسلامية امتداداً يصل إلى أكثر من ١‏ ألف كيلومتر من الشرق إلى 
الغزب) وامتدت ما بين الثيال. والحنوب: أقل :من ...8 © (أق: اقل هن نص 
الامتداد ما بين الشرق إلى الغرب)؛ وسبب ذلك هو أن المناخ يتغير بالاتجاه صوب 
الشهال أو الجنوب . فالامتداد شهال شبه الجزيرة العربية يؤدي إلى ١‏ نخفاض درجة 
الحرارة؛ والامتداد جنوب شبه الجزيرة العربية يؤدي إلى ارتفاع درجة الحرارة. 
ويذكر بعض الباحثين(" أن العرب حيفا شرعوا في فتح العراق م يخرجوا عن بيئتهم 
الطبيعية بل وجدوا أنضهم في بلاد صحراوية؛ لا تشبه بلادهم فحسب بل هي جزء 
متمم لا. وكان العرب يعتصمون بالصحراء ويجعلون ظهورهم إليها دامًاًء ويفتحون 
القرى التي على حافتها. ولقد عزا كثير من الباحثين هزيمة المسلمين في موقعة « بلاط 
الشهداء » جنوبي فرنا إلى اختلاف الظروف البيئية ووجود الغابات وبسبب شدة 
البرودة؛ كما كانت الظروف المناخية من أسباب فشل المسلمين في فتح القسطنطينية 
عدة مرات» وذلك قبل أن ينجح العئانيون في فتحها. كما أن البرد القارس هو الذي 
حال دون توغل العرب في سفوح طوروس الشرقية التي م يفّحها إلا السلاجقة الذين 
تعودوا على المناخ الباردء وذلك في النصف الثاني من القرن الخامس الهجري (الحادي 
عشر الميلادي). ومن ناحية أخرى؛ ساعد انتظام هبوب الرياح الموسمية على المحيط 
المندي في تنظمم الرحلات البحرية بين سكان شواطيء شبه الجزيرة العربية وشرقي 
إفريقياء ذلك أن الرياح الموسمية الثمالية الشرقية تبب في فصل الشتاء (ديسمبر - 
يناير - فبراير) فتدفع السفن الشراعية من شواطيء شبه الجزيرة العربية إلى شرقي 


)١(‏ عمد أحمد حسونة , أثر العوامل الجغرافية في الفتوح الاسلامية: القاهرة سنة ٠90١م‏ ص ؟9. 
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|إفريقياء وتهب الرياح الموسمية الجنوبية الغربية خلال فصل الصيف (ثشهور يونيو - 
يوليو - أغسطس) فتحمل التجار من الساحل الإفريقي إلى سواحل بلاد العرب وبلاه 
الهند. ويكون هبوب الرياح الموسمية الثمالية الشرقية عادة هادئاً فيصبح اللحيط 
مناسا للملاحة ما دقم البخارة [ لق تسمية هذا الفضل يفضتل #النكن المتتوس .آنا 
الرياح الموسمية الجنوبية الغربية فإن هبوها كثيراً ما يكون شديدا فتجعل الملاحةه 
خطرة بالنسبة للسفن» ولذلك أطلق البحارة تعبير « البحر المفلق » على فصل هبوبا. 
وبرج ينض الباحتين اقتان الاملاة إلاتد دراك ينا حي وان اقان الاجلام عد 
بئابة هجرة سامية كهجرات الآراميين والكنعانيين : وهذا زعم باطل لأن الجفاف كان 
معروفاً في شبه الجزيرة قبل ظهور الإسلام . فلم تكن الفتوح الإسلامية بسبب الجفاف . 
كا أن المسلمين م يستقروا في البلاد التي فتحوها وم يستوطنوا فيها على نطاق واسم 
كهجرات اللساميين التي اشترك فيها الساميون برجاطم ونائهم وأطفاهم وحيواناتبيم0. 


06 شر النبات الطبيعي 


للنبات الطبيعي أثر كبير في الفتوح الإسلاميةء إذ أن المسلمين اتحهوا بفتوحاتهم 
وهجراتبهم أول الأمر إلى المناطق شبه الجافة: لأنها تشبه بيئتهم الجغرافية» التي نثأوا 
فيها وخرجوا منها. ويتد الإقلم شبه الصحراوي والصحراوي في قارق أسيا وإفريقيا 
امتدادا متصلا. ويعد البخر الأخر بحيرة داخلية في هذا النطاق الصحراوي ذي 
الخصائص والصفات المتشاءبهة. 

ولق شافدك. الظطروفت» المناخية والنياتات: الطنية التتاية عل شيولة شال 
الاربل والخيل ونشر الإسلام في هذه المناطق التي تشابه ظروفها ظروف شبه الجزيرة 
الفرسة مه ألا ماوع تراط على غهر وذ لطي رركي لاقل ل تولك لاا يلات 
الجن ١‏ تعبت ينلع لمان وربوكان حك اعد اهل رض الا لين جاور نين 


)١(‏ يوسف أبو الحجاح » المصدر السابق. 


ا الدكور حمد مود أحمد حمدين 


إيران بعد فتحهاء فهاله شحوب الوانهم وضعف أجسامهم فسأل عن السبب » فأجابوه بأن 
هواء المدائن لا يوافق أمزجتهم. فأمرهم باختيار مكان تصلح فيه الإبل؛ وشرط 
عليهم أن يكون للمكان الختار ماء صالح . 

ويميل بعض الباحثين الذين يغالون في تقدير أثر الظروف الطبيعية إلى تعليل 
تراجع الإسلام عن الشواطيء الأوروبية للبحر المتوسط إلى أن الإسلام ظهر في بيئة 
رعوية تنظر إلى الزراعة نظرة احتقارء غير أن هذا الرأي لا يقوم على أسس علمية . 
لآن: الاشلام. انتقن .نين شنوت زراعية. ك١‏ هي الحال» فيد ياكسان موبقدالادشن 
وإندونيسياء ك) أن الزراعة كانت تمارس في واحات شبه الجزيرة العربية؛ واليمن. 
والأحناوبالقزي من :لمعيه وقيرها فخ ناطق دوق قاو الكات حا ذكره الناحك 
الفرنسي اكسافييه دي بلانهول اهطهادم 6ل 16د في كتتابه (عالم الإسلام) بالنقد . إذ أن 
هذا الباحث قد ذكر أن الإسلام تراجع عن الشواطيء الأوروبية لسبب يتعلق بطبيعة 
الدين الإسلامي»: ولا ينحصر في أسباب السياسة ولا في المقاومة من جانب الأمم 
الأوروبية. وهذا السبب هو أن الإسلام ينظر إلى الزراعة نظرة الترفع والارهال؛ 
وآن النى عليه البلام نا ويببقة محارية بين :علية قومه من التخار: .. ويشير .هذا 
الباحث الفرنسي إلى أن المسلمين بقوا في الشواطيء الافريقية لأن الزراعة فيها لا 
حتاج الى مجهود ولا تزال الصحراء من ورائها تعتمد على المطر والرعي . ويرد العقاد 
على.هذا الرأي بقوله: والتجيب فق هذا الرأئ» أن يتفن علية خلة :من الباحتين فى 
الجغرافيا الدينية مع سهولة الاهتداء إلى وجه الصواب فيه لوأنهم يشاؤون أن يلتفتوا 
إليه وبشير العقاد إلى بقاء الزراعة في وادي النيل وهو أرض زراعية تعتمد فيها 
الزراعة على الري ويعمل فيها الفلاحون عملا مجهداً يشق على الفلاحين في غيرها(". 


وكان نطاق الحشائش شبه الصحراوية ذا أثر كبير في سهولة انتقال المسلمين 


(1) عدس حمود العفاد. ما يقال عن الاسلام. العالم الاسلامي والجغرافيا الديسة مجلة الأزهر. رسه أول 


سنة ١8‏ ه (ؤ6ؤام):. صصص .808-80 
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وهجراتهم بإبلهم وخيولهم, وقد شق المسلمون طريقهم إلى شرقي إفريقيا في نطاق 
الحشائش والمناطق شبه الجافة لأنها مناطق سهلية مكشوفة تستطيع الابل والخيول السير 
فيها وقت الجفاف أما إذا حل فصل المطر فإنها لا تستطيع التقدم وتبقى حتى ينتهي 
هذا الفصلء. ومن ذلك يتضح لنا أن الحشائش والمناطق الصحراوية وشبه الجافة 
كانت أسبق المناطق التي ارتادها المسلمون لأنها مناطق تستطيع الابل والخيل أن 
تعيش فيها وان تتحرك عليها. وكانت الغابات الاستوائية حاجزا نباتيا حال دون 
انتقار 'الاسلام ببهولة ؛ق:.وسطة'إفريقيا:"لأنالنايات الايفوائية كليقة الأشحان 
متشابكة الأغصان مما يعوق حركة الإبل والخيل. ووفقاً للاحصاءات الحديثة فإن أقل 
نسبة للمسلمين بأفريقيا ترتبط إلى حد ما بمناطق الفابات الاستوائية كا هي الحال في 
زائير 

وإن كانت هذه الملاحظة لا تنطبق على إندونيسيا التي انتشر فيها الارسلام 
عن طريق التجار المسلمين الذين أتوا من اللهند في القرن الثامن الهجري (الرابع عشر 
الميلادي). 


د) التضاريس 


لمظاهر التضاريس المتنوعة آثارها التي لا تنكر بالنسبة لسهولة المواصلات . وعموماً » 
بز مظاهر العقداريئن الشوعة :من العواعل امف افنة القائة إلى ثرت اليد كير 

فالمناطق اللسهلية المكشوفة كانت سهلة الارتياد مما ساعد على انتشار الاإسلام بهاء 
أما المناطق الجبلية والهضبية فهي من العوامل التي دفعت المسلمين إلى الابتعاد عنها 
إلى حد ما. 

ومن أمئلة ذلك. أن الملمين حينا طاردوا الفرس اعتصم الفرس بجبال 
زاجروس » ووقمف المسلمون عند سفوح هذه الجبال لاعتقادهم أنها فاصل طبيعي ؛ 
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ولأم ل يألفوا حروب الجبال. ولما رأت الفرس وقوف المسلمين عند سفوح هذه الجبال 
فكروا في استغلال وديان الأنهار للانقضاض على المسلمين؛ فحشدوا جيوشهم في حصن 
منيع هو جلولاء (على الحدود بين إيران والعراق) على وادي ديالىء ثم أخذوا 
ينقضون على المسلمين حتى أدرك هؤلاء أن بقاء هم مرهون بانتزاع جلولاء من الفرس » 
وكان أن حاصرها المسلمون واستولوا عليها. وطارد المسلمون الفرس إلى موقع جبلي 
وعر هو نهاوند حيث استطاع المسلمون أن ينتصروا على الفرس (١؟‏ ه -145م) 
وقد سموا هذا الانتصار (بفتح الفتوح ) لأنه لم يكن انتصاراً سهلا بل كان في منطقة 
جبلية وعرة. 


ولقد أدى اقتراب الجبال والحضاب من اللساحل الشرقي في إفريقيا إلى توجيه 
المجرات إلى الجنوب على امتداد الساحل الشرقي لإفريقيا. لأن هذه المرتفمات كا 
هي الحال في هضبة الحبشة تمثل سوراً أو حاجزاً طبيعياً يعوق اتصال الساحل بداخلية 
القارة . 

ومن الملاحظات الجديرة بالذكرء أن المسلمين في بداية فتوحاتهم كانوا يكرهون أن 
تفصل الممرات المائية بينهم وبين مصادر التموين. وحينا قرر المسلمون بناء البصرة 
اختاروا موقعها بحجيث تكون إلى الغرب من النهر ء وفي مواجهة وادي قارون وهو حور 
هجوم الفرس في الجنوبء كا اختير موقع الكوفة إلى الغرب من نهر الفرات في 
مواجهة وادي ديالى وهو محور هججات الفرس من الشمال. وكان عمر بن الخطاب رضي 
الله عنه يقول لقادة جيوشه: لا نجعلوا د بيني وبينكم ماء ؛ متى سُئت أتيكم ركبت ناقفتي 
فأتيتكم ». ولعل إنشاء مدينة الفسطاط واختيار موقعها على الضفة الشرقية لنهر النيل» 
يوضح هذه الفلسفة الاستراتيجية. 


وت تاضة أخرى» فيد أن حال النراشل سارها :وابيانا كانس تمن الأهنات 
التي م تتح للمسلمين الانتصار في غالة (فرنسا) لأن عبورها كان يرهق جيوش المسلمين 
ويعيق سرعة وصول المدد إليهم. كا أن منطقة جيليقية الجبلية الواقعة في الثمال 
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الغربي من شبه جزيرة أيبريا كانت المنطقة الوحيدة التي م يسيطر عليها المسلمون في 
شبه جزيرة أيبرياء كا كانت ملاذاً تحتمي به الجماعات التي كانت تُغير على المسلمين من 
حين إلى آخرء والتي كان لا دور كبير في هزية المسلمين وسقوط دولتهم بالأندلس. 


ولعبت الأودية والواحات في النطاقات الصحراوية دورا كبيراً في انتشار 
الإسلام؛ ويسرت هجرات المسلمين كى) هي الحال في شالي إفريقيا. وحينا ننظر إلى 
خريطة العام الإسلامي » نرى أنه يمتد امتداداً متصلا في قارتي إفريقيا وآسيا من خط 
طول ١8‏ غرباً إلى خط طول 70 شرقاً حيث توجد كتلة جبال هلاياء ثم تظهر كتلة 
إسلامية أخرى بعضها ذو طبيعة جزرية تتمثل في ماليزيا وأندونيسيا وبنغلاديش وتمتد 
مانبيق: خط طول نجة إل ١4‏ شرها. 


ثانا الفوامل النشرية 


تتمثل العوامل الجغرافية البشرية التي ساعدت على انتشار الإسلام في: طبيعة 
الشعوب - سماحة الإسلام وأسلوب الدعوة - فساد أحوال الشعوب - الهجرات . 


أ) طبيعة الشعوب 


كانت معظم الشعوب التي قامت بنشر الارسلام وتبليغ رسالته بدوية رعوية أو شبه 
رعوية » ومن هذه الشعوب العربية وغير العربية . لأن الدعوة إلى الإسلام واجبة على 
كل مسم ولذا أسهم في نشر الإسلام شعوب متنوعة وأقوام عديدة من كل الذين اعتنقوا 
الإسلام. وأهم الشعوب التي أسهمت في نشر الارسلام: 

الطوارق وقد قاموا بنشر الاإسلام في غرلي إفريقياء والفولاني الذين يسكنون 
المنطقة التي تمند جنوبي المغرب والسنغال: وقد نشروا الإسلام في نيجيريا ونشاد 
والنيجر وغيرها من المناطق الجاورة. ونشرت قبائل الصومال والعفر والبجه الارسلام 
في شرقي إفريقيا. وإلى جانب البدو والرعاة قام التجار العرب بنشر الاوسلام في شبه 
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الجزيرة الهنديةءكا نقل التجار المسلمون من شرقي إفريقيا وشبه الجزيرة العربية 
الإسلام إلى جزر الملديف. وقام بنشر الإسلام في إندونيسيا التجار المسلمون الهنود . 


ولكن الحقائق الجديرة بالذكر أن الدعوة إلى الإسلام م تكن حكراً للعرب دون 
سواهم وإمًا كانت الدعوة واجبا على كل مسم. 


ب) سماحة الإسلام 


رسالة الإسلام رسالة عقلية روحية تبدف إلى خير الاإنسان وسعادته » جاءت تجيب 
عن جميع التساؤلات التي عجزت الديانات الخحتلفة السائدة في عصر الجاهلية أن تجد 
إجابة لهاء ولقد كان لاختلاف الديانات وتعددها أثر قوى في زعزعة الثقة وعدم 
الإمان بصدقها. 


لقد وقف الاسلام من الأديان موقفاً ودياًء إذ أن أحد شروط صحة العقيدة 
الاسلامية «الايمان بالرسل الابقين ». وشعار الاسلام دائاً «لا إكراه في الدين »؛ 
ومن أبرز الأمثلة التي توضح سماحة الإسلام؛ موقف المسلمين يوم فتح مكة حيث 
أمرهم النبي عليه السلام بعدم القتال إلا دفاعاً عن أنضهم ء كا أن معاملة النبي عليه 
السلام لقريش يوم دخلها في عشرة آلاف من أصحابه هي دليل قاطع وأكيد على أن 
السيف م يكن وسيلة للدعوة إلى الاإسلام؛ ولم يكن إكراه الناس وقهرهم ليدخلوا 
الإسلام سبباً في فتح مكةء ولكن السبب المباشر هو أن قريثاً لم تحترم هدنتها وصلحها 
مع محمد عليه السلام؛ ذلك الصلح الذي صاغت بنوده وأملت كلاته» بل راحت 
تنتحدى محمدا عليه السلام فقبل هذا التحدي. ولقد ساعد على انتشار الارسلام انه دين 
يدعو إلى التسامح. ولقد جاء في صلح عمر بن الخطاب رضي الله عنه لأهل بيت 
المقدس (لا يكرهون على دينهم ولا يضار أحد منهم) وحينا فتح المسلمون الأقطار 
المختلفة خيروا الناس بين الاإسلام والجزية؛ وكانت الجزية مبلغا بسيطاء فلو كان 
السيف هو وسيلة الدعوة فا كان للناس خيارء ولما اشترى أي إنسان في البلاد المفتوحة 
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عله متا و نصت ديار ("1::وإذا: كان الديتان اح إلى آى خض من ذه 
فالإسلام أولى بهذا الشخص9). 


وم يكن الغرض من فرض الجزية أن تكون عقاباً لمن امتنع عن قبول الإسلام» إنما 
كانت في مقابل الحماية التي كفلتها لهم سيوف المسلمين» ولقد أعفى المسيحيون الذين 
دخلوا في خدمة جيش الملمين من هذه الضريبة مثل قبيلة الجرجمة”©ا. 


فالإسلام يسع الناس جميعاً من كل أمة ويؤوي إليه الشعوب من كل مِلّة. كما يدعو 
إلى أخوة البشر فلا عنصرية في الاإسلام ولا فرق بين عربي ولا أعجمي إلا بالتقوى. 
لفقل لاضن على أسوة وم تكن هذه المبادىء بجحرد سُعارات تتردد وتذهب 
أصداؤها ولكنها كانت واقعاً عائه المسلمون فترابطت الأمة الاسلامية وصارت الأخوة 
الاسلزمية وق وأسمى من الروابط الأخرى. وكان التطبيق الحقيقي للمبادىء 
الإسلام أحد العوامل البشرية التي ساعدت على انتشار الإسلام في كثير من المناطق 
والبلدان. وم ينتشر الإسلام في غربي إفريقيا ىا يقول بعض المفترين بين أقوام من 
السذج الذين كانوا «صيدا سهلاً » للإسلام. بل انتشر الإسلام لسماحته وتطبيقه 
العمل لمبادىء المساواة. أما ما يقوله بعض المبشرين من أن سبب انتثار الاإسلام بين 
هذه الأقوام يرجع إلى أن الإفريقيين كانوا بسطاء وبدائيين فهذا قول تكذبه الشواهد 
التاريخية» إذ أن منطقة غربي إفريقيا عرفت كثيراً من المالك المنظمة قبل وصول 
الأسلام مثل ملكة :د الاتد مو وغيرها والنؤالة الذئ: يوت إلى هؤلاء الممترين أن 


)١(‏ جاء في كتاب الخراج الذي وضعه أبو يوسف تلبية لرغبة هارون الرشيد أن على الموسر أن يدفع سنوياً 
8؛ درهياء وعلى الوسط 56 درها . بينا يؤْخذ من العامل بيده اثني عشر دره]ً . وعشيرة دراهم تعادل ريالا 

, 3”.060-“.7” عبد الرحمن عزام . الرسالة الخالدة؛ دار الشروق . طبعة بيروت . الطبعة الرابعة ص ص‎ )١( 
. بتصرف‎ 


(؟) أرنولد » سيرتوماس . الدعوة إلى الإسلامء القاهرة؛ سنة ١٠917١1١م.‏ ص 80. 
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المسيحية عرفت طريقها إلى إفريقيا قبل الإسلام فلاذا لم تنتشر بين هؤلاء السذج 
السطاء !!. 

ج) فساد أحوال الشثعوب في ظل أنماط الحم الختلفة 

عات كثير من الشعوب ظروفاً قاسية تحت حك الأجانب. ورأت هذه الشعوب في 
الإسلام خلاصها وإنقاذها فرحبت به. وعلى الرغم من أن هذه الشعوب كانت تدين 
بدين الحاكمين لحاء إلا أنها قاست من الاضطهادات الدينية وتعدد أنواع الضرائب 
التي وصلت في بعض الأقطار إلى عشرين نوعاً من الضرائب كما كانت الحال في بعض 
الأقطار تحت حك البيزنطيين» وكان بعض الأقباط في مصر يعذب ثم يلقي بهم في 
اله'). وكانت أحوال الشعوب الأخرى التي خضعت لحك الفرس سيئة. وعندما 
انتششرت الدعوة الإسلامية بينهم أصبحوا مواطنين لهم الحق في تولية الوظائف الكبرى 
في الدولة, ولا فرق بينهم وبين العرب » وخير مثال على ذلك بلال الحبشي وسلان 
الفارسي وصهيب الرومي جمع بينهم الإسلام في أخوة كاملة تفوق أخوة الدم والجنس» 
وم تلبث هذه الشعوب الختلفة التي عاشت أخوة الاسلام أن حملت راية الدعوة في 
حماس لا نظير له وإخلاص لا مثيل له. 

د)الهجرات الاسلامية 

هاجرت ججماعات كبيرة من المسلمين من الجزيرة العربية إلى البلاد الجاورة 
فساعدت هذه الهجرات على انتشار الاإسلام - وهذه الهجرات هي المؤولة عن انتشار 
الإسلام في كثير من البلاد النائية مثل إندونيسيا والفلبين وغيرها. وقد مرت الحجرات 
إلى شرقي إفريقيا بمراحل على النحو التالي: 

المرحلة الأولى: مرحلة الرحلات 

وكانت عبارة عن رحلات من شبه الجزيرة العربية إلى شرقي إفريقيا طلباً للنجارة 
والتعرف على السواحل. 


.١١ أرنولد . المصدر السابق. ص‎ )١( 
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المرحلة الثانية: الإقامة بالجزر الساحلية 

تئلت هذه المرحلة في اتخاذ بعض الجزر كمحطات في الطريق إلى الساحل الشرقي 
لا فريقيا . وما ساعد على هذه المر حلة سهولة الدفاع عن الجزر. 

المرحلة الثالثة: إنشاء المدن الإسلامية على ساحل شرقي إفريقيا 

نتيجة لتعدد الرحلات والتعامل التجاري مع سواحل شرقي إفريقيا فقد توطدت 
الصلة بين العرب المسلمين وسكان سواحل شرقي إفريقيا مما جعل الإفريقيين يألفون 
المسلمين ويستأنسون بهم وشجع على ذلك إقامة العديد من الاإمارات والمالك والمدن 
الإسلامية. ومن أبرز هذه المالك مالك « الطراز الإسلامي في الحبشة » ومن أهم 
المدن الي أنشأها المسلمون مدينة « مقديسو » ومدينة « كلوا 6. 

وفد هاجر شير من القبائل العربية خارج شبه الجزيرة العربية إلى الدول 
الآسيوية» مثل قبيلة أسد التي رحلت إلى العراق وسكن أفرادها الكوفة وما حوهاء 
وقبيلة طيء التي هاجرت إلى سوريا. 

وسكانه 

ند العام الإسلامي امتداداً عظيا يشمل في رحابه كثيراً من الدول والأقالم 
الاإسلامية بسبع وخحمسين وحدة سياسية7') موزعة على النحو التالي: 

١‏ - لسع وعشرون وحدة سياسية ف اماع وتنتضمن هذه الوحدات سك 
جمهوريات إسلامية في الاتحاد السوفييتي. 


)١(‏ جمد السيد غلاب؛ حسن عبد القادر. مود شاكر ء البلدان الإسلامية والأقليات الإسلامية في العالم 
العاصر, من مطبوعات الموتمر الجغرافي الإسلامسي الأول» صفر 99" اه ,2 يناير ولاكام,. 
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؟ - سبع وعشرون وحدة سياسية في إفريقيا. 
* - دولة واحدة إسلامية في أوروبا. 
ويقدر فريق آخر من الباحثين المسلمين عدد الدول الارسلامية بخسين دولة 

(اثنتان وعشرون دولة أسيوية» وسبع وعشرون دولة إفريقية؛ ودولة أوروبية). 

وفي دراسة أجراها فريق من الباحثين بمجلة عسذ7١‏ قُدّر عدد الدول الإسلامية 
بسبع وثلاثين دولة على النحو التالي : 

١‏ - عشرون دولة إسلامية في أسيا: 

؟ - ست عشرة دولة فى إفريقيا. 

* - دولة واحدة في أوروبا هي ألبانيا. 

ونقدر نحن عدد الدول الإسلامية بأربعين دولة موزعة على النحو التالي: 

١‏ - عشرون دولة إسلامية في أسيا. 

؟ - تسع عشرة دولة إفريقية. 

* - دولة واحدة أوروبية. 

إن هذه الاختلافات في تقدير عدد الأقطار الإسلامية لأمر يدعو إلى الدهثة 
لكن هذه الدهشة سرعان ما تزول إذا ما تتبعنا أسباب هذه الاختلافات والتي تتمثل 
في اختلاف المصادر الإحصائية التي يعتمد عليها. وهناك مجموعة من العوامل 
تضافرت في تجسيد هذه الاختلافات وأهم هذه العوامل هي : 

١‏ - عدم اهتام كثير من الدول بإحصاء الأقليات الدينية بحجة أن مثل هذه 
الغنداداخة تؤدئ: الل مشكلات: طائفية , 


)1( .16]-28.6 ,1979 ,16 أقهخة ,عنما عماعهومسدمع51 الطعءم عط1 ,أرممعء لقتععم؟ ,سواأكا كه 10ر0 /لا ع1 


خريطة العام الإسلامي "1١‏ 


المواليد والوفيات والزواج والطلاق وعدد أفراد الأقليات الدينية الحتلفة. 

؟ - يضطر كثير من المسلمين في الأقطار التي تعتنق الفلسفات المادية وتشجع الردة 
والدعاية ضد الدين إلى إخفاء عقائدهم وشعائرهم الدينية» وبالتالي التظاهر باعتناق 
المعتقدات التي تساير الاتجاه العام للدولة حتى يكونوا في جانب الأمان ولا يُحرموا من 
الوظائف الكبرى. 

؛ - يسود اتجاه عام بين الاستعماريين الأوروبيين والشيوعيين الملحدين إلى تقدير 
عدد المسلمين يأك من عددهم الحقيقي » حتى لا يشعر المسلمون بحجمهم العددي 
الحقيقي » وتقدر بعض الدوائر غير الإسلامية عدد المسلمين بأقل من 0٠0‏ مليوناً(©. 

ه - يميل كثير من الباحثين الملمين إلى المبالغة في تقدير عدد المسلمين ومن هؤلاء 
من يقدر عدد المسلمين بأكثر من ألف مليون مسم. 

5 - تتباين التعدادات التي تجري في أقطار العام الإسلامي من حيث مواعيدها 
ومن حيث دقتها. 
أرقام ليست إلا تقديرات أجرتها الحملات التنصيرية وفق ما يخدم أغراضها. 

8 - يدخل بعض الباحثين الجمهوريات الاإسلامية في الاتحاد السوفييتي كوحدات 
ومعروف أن بروناي تخضع لإشراف بريطانيا حتى 158م. 
تزيد فيها نسبة المسلمين على نصف سكانها؟ أم أن البلد يعد إسلامياً إذا كانت نسبة 
المسلمين تزيد على أي من نسب أتباع الديانات الأخرى حتى وإن لم تنجاوز هذه 


116 ,لمملا بسعلظ ,.عم] ,ممتاوءموقم عوارمععامط ععممومويوعل2 نزط باللقناموة4 لعطكتاطن5 ,عقمقصلة للءره/الا‎ 1975, ( ١) 
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1" الدكتور عمد مود أحمد حمدين 


النسبة *6٠‏ من جملة السكان» وفي رألي (وهذا ما اتبعته في هذا البحث) أن الدولة 
تعد إسلامية إذا كان المسلمون فيها يمثلون أكبر نسبة بين أي من الديانات الختلفة التي 
تسود هذه الدولة. 

في ظل العوامل النائقة نحن أن اختلاف الباحثين في تقدير عدد المسلمين وعدد 
الأقطار الإسلامية ليس من الأمور التي تدعو للدهثة» وقد ظهر هذا الأمر جلياً في 
الأبمحاث التي قدمها الجغرافيون للمؤتر الجغراني الإسلامي الأول في يناير 
سنة 4لاو١اء‏ فبينا ذكر بعض الباحثين دولا مثل ساحل العاجء والكاميرون. 
وسيراليون وتوغو وبنين (داهومي) كدول إسلامية» عدّها بعض الباحثين دول أقليات 
إسلامية كبيرة. 

وفي رأينا أن دول العام الاإسلامي تتوزع على النحو التالي: 


أولاً: الدول الاسلامية في آسيا ونسب الملمين بها(" (شكل ؟) 


الدوله |الماحة *' 
الأردن 1 
أفغانستان ...8 
اندونيسيا 0 
إيران يحل 
باكستان 2100 
نغلاديش ١1‏ 
البحرين 054 
تركيا آمل 


خريطة العام الارسلامي اواحيا 


سوريا 0606 1 7 لام 304 لام 
العراق *غ؛ يل ١1١ 510 ١1‏ 50 
قطر .,.١8© | 5””6٠٠‏ ملىهء ٠٠‏ آرى. ٠٠‏ 
الكويت ١ ١446‏ يل تقرييا 4 ١‏ اه 
لبنان ١١1‏ ين ا لاه 0 6 
ماليزيا رضي اح 6" ه٠0‏ 53,6 60 
عبان ثثة”ط١!|‏ ثرء مر ٠١‏ مره ٠٠١6٠‏ 
اللإمارات 6855.0 أ..”ى. 0 ع ؟رة ؟١٠‏ 
المالديف مو" ٠غآو.ء.‏ م"اء. 4 5 0 
اليمن ل /“ 1 19 30> 49و 
اليمن الديمقراطية |1 ....وة؟| ١,4‏ م١‏ 415 حل - 
أقطار ذات أوضاع 

خاصة: 

فسطين الحملة 0 ا 4 ١‏ ا م 
بروناي للالام أللثان,. 6لا , ..١‏ 3 


ونسبهم على مصادر متنوعة . ونقصد بالمصادر الإسلامية. مطبوعات المؤتّر الجفراني الإسلامي الأول. وأبرز 
المصادر اللي اعتمد عليها البحث هي : 

١‏ - خحمد السيد غلاب ؛. حسن عبد القادر صالح » مود شاكر ء البلدان الإسلامية والأقليات الملمة في العام 
المعاصر.ء من مطبوعات الموتمر الجغرافي الإسلامي الأول. الرياض. 15105م. 

ا 3 705 الإءتصن5 لاءولةا م .1977 .عاممطروعلا مومعسظ +15 


م 


5 ,لنطعاقعق عا ,؟ععاع 2ه 8-14 عأسسهأهآ1 ,ععمععكهه2©) أغأصرواةة عط 
5 - 19782 ,قولهما ,لإعانناك عأطممجمصط:5 ١8514‏ فى روعلومء2 تمالون31 ركماعء/17 ./ا لبقطءنعه 


0( اعتمدنا على تقدير مجلة 6م11 (مصدر سبق ذكره)ء ص 5ةء وعلى وعاومء" صألدهك31 
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الدكور جمد مود أحمد حمدين 


خريطة العام الارسلامي "1١0‏ 


من الجدول السابق نجد أن عدد المسلمين في الأقطار الاسلامية الآسيوية يصل إلى 
كارن م فون تحتس تدين :المضاور"الإللاية ينة نم6 يها نميل حده 
المسلمين في الدول الآسبوية حسب تقدير المصادر غير الإسلامبة إلى أكثر من .6 
ملبون". 

ويصل عدد سكان الأقطار الإسلامية في آسيا إلى نحو 458 مليوناً تقريباً . وبذلك 
تصل نسبة المسلمين في الأقطار الاإسلامية الآسيوية إلى 4١‏ من مجموع عدد سكانها. 
ويصل مجموع سكان ثلاثة أقطار آسيوية هي إندونيسيا وباكستان وبنغلاديش إلى ١.١‏ 
مليوناً: أي أكثر من #10 من مجموع سكان الأقطار الاإسلامية الآسيوية؛ فإذا ما أضفنا 
دولتين أخرييز: هما تركيا وإيران يصير مجموع هذه الأقطار الخمسة 17" مليوناً أي نحو 
7 اتقريبا من مجموع سكان الأقطار الالانية الآسبوية المشرين: | تزيدمساحة 
الاقطار الاإسلامية الأسيوية على عشيرة ملايين من الكيلومترات المربعة. 


وتنوزع الأقليات الإسلامية بين أقطار آسيا على النحو التالي: 


الدوله 


عدد الملمين | نبتهم المئوية | عدد الملمين نسبتهم المئويه 


4 (مليون) / 
المند 84 16 43 ١‏ 
الصين 0 ٠١‏ اا أ 
الاتحاد السوفيتي | .1''ا) " 06 1 
منغوليا 0 ٠ ..١ ٠‏ 
سرى لانكا ١ 4 ١‏ 7 


سنغا فورة كع ١7‏ ا 10 


1 الدككور مد مود أحمد حمدين 


وعموماً يطل عناد الأقليات المتلنة ف« الأقطان الآسبوية إلى نحو 68+« مليونا وفق 
تقدير المصادر الإسلامية» وإلى نحو ١05‏ مليوناً وفق المصادر غير الإسلامية. وعلى 
ذلك ؛ يصل مجموع عدد المسلمين في قارة آسيا إلى نحو *18 مليون صلم وفق تقديرات 
المصادر الإسلامية أي نحو #02 من يجموع المسلمين في العالم (شكل *). وإلى نحو 00ه 
مليون مسم وفق تقديرات المصادر غير الإسلامية . ولا شك ان هناك تقاربا لا بأس به 
بين التقديرين حيث لا يزيد فرق تقدير المصادر الإسلامية على ١١7‏ مليوناً أي بنسبة 
فقط. 


ثانياً: الدول الاسلامية في إفريقيا ونب الملمين فيها 


تنباين تقديرات الأقطار الإسلامية وعدد سكانها في إفريقيا بين المصادر الحتلفة 
كا سبقت الإثارة إلى ذلك. ونستطيع أن نتناول أقطار إفريقيا على النحو التالي: 


. تقدير دراسات المؤمر الجغراني الإسلامي الأول ونعتقد أن عدد مسلمي الصين لا يزيد على 40 مليونا‎ )١( 
. اعتبرنا أن الاك الترميض يلف الأوروق وال سوق قطرا يونا‎ 5( 


خريطة العام الإسلامي 0" 


أ - دول إسلامية بإجماع جميع المصادر الإسلامية وغير الإسلامية 


د لكا مصادر إسلامة. | معاد قم إسلامية| 
بالمليون عدد نسبتهم | عدد نسبتهم 


لمثوية | المملمين | المئوية 


1 1 


37 > 7 تون 
١)...‏ 
ثم.. ١4‏ 


١10 
١١م...‎ 
ل الك‎ 
١ك‎ 
١٠ 
١١ 


14" الدكتور مد مود أحمد حمدين 


ب - دول إفريقية أخرى إسلامية بإجماع كل المصادر الإسلامية 


: 16" 
خريطة العالم الإسلامي 


زامبيا 
الكنفو براز فيل 


زائير 
غانا 


.7 الدككور جمد مود أحمد جحمدين 


من الجداول السابقة يتضح لنا ما يأتي: 


١‏ - أن هناك ست عشرة دولة إفريقية إسلامية بإجماع جميع المصادر الارسلامية 
وغير الارسلامية. 


؟ - يصل عدد الدول الإسلامية الافريقية وفقاً لجميع المصادر الإسلامية إلى تسع 
عشرة دولةء يصل بجموع سكانها إلى 507 ملنواً :1 ويصل عدد المسلمين وفق 
تقدير المصادر الإسلامية إلى 157 مليوناً أي بنسبة 740 تقريباً من مجموع السكان» 
ويصل عدد الملمين في هذه الأقطار وفق تقديرات المصادر غير الاإسلامية إلى ١117‏ 
مليوناً كما تصل مساحة هذه الأقطار الإسلامية إلى أكثر من خمسة عشر مليون كيلو متر 
مربع أي أكثر من نصف صاحة القارة الإفريقية كلها. 

© - ترى بعض المصادر الاإسلامية أن عدد الدول الإفريقية الاإسلامية يصل إلى 
سبع وعشرين دولةء يصل مجموع سكانها إلى 798 مليوناً» ويصل عدد المسلمين فيها 
وفقاً لهذه المصادر إلى 5١‏ مليوناً أي بنسبة 278 »: كما تصل مساحة هذه الأقطار 
السبعة والعشرين إلى ما يقرب من تسعة عشر مليوناً من الكيلو مترات. 

؛ - يزيد عدد الأقليات الإسلامية في الأقطار الافريقية على خمسة عشر مليوناً : 
وقد قدره بعض الباحثين بأكثر من أربعة وعشرين مليوناً». 

ه - يتراوح عدد المسلمين في قارة إفريقيا ما بين 750 و00 مليوناً أي بنسبة 
تزيد على .#7 من مجموع سكان القارة الإفريقية وذلك وفقاً لتقديرات 
سنة 1978 مء ويشكل مجموع المسلمين في إفريقيا أكثر من 757 من مجموع مسلمي 
العام (شكل *). 


)01( البلدان الارسلامية والأقليات المسلمة» مصدر سبق ذكره» ص 7807 . 


هه ملف مره 


أساء ماد 06ل 


السبة المثوبة لضي مإ قطاراسيا واؤيقامن عد د 
بايين بون 


مصاعو عام 


نيبار .7 27 بف ةالملات: 7 نه 


خريطة 


العالم الا 


سلامي 


١ 


> 


قف الدكتور مد مود أحمد حمدين 


الدول الإسلامية والأقليات الاسلامية في أوروبا 


فيقدر عدد المسلمين في أمريكا الثمالية بنحو ثلاثة ملايين» وفي أمريكا الجنوبية بنحو 
ألف مسلم. ويقدر عدد المسلمين في استراليا بنحو مائة ألف مسم. 


على ضوء التقديرات السابقة يكن أن نقدر عدد مسلمي العالم ما بين ٠١‏ إلى 
4٠٠‏ مليون نسمة»ء بِينا تقدره المصادر غير الاإسلامية الممتدلة بنحو 0٠.‏ مليون نسمة 
بيها تقدره مصادر غربية بأقل من ٠‏ مليون نسمة(0), 


(01) 


37 .2 ,0ن .م0 ,وعاومهة2 كصنتاكتن14ا ,كاعةء/ةا ./ا لعقطعنع 
وقد قدر هذا المصدر عدد الملمين سنة 14078 م بنحو 75١‏ مليوناء ووفقاً لنسب الزيادة التي تبناها فإن 
عدد المسلمين يصل إلى "90٠‏ مليونا سئة ٠1954ام.‏ 


خريطة العام الإسلامي رقف 


ويتوزع سكان العام الإسلامي بين الأجناس الختلفة على النحو التالي تقريباً: 


وتنفاوت مساحة أقطار العام الإسلامي بين التقديرات الختلفة ما بين 8 إلى 50 
مليون ك": وتنفاوت كثافة السكان في أقطار العالم الإسلامي حيث تصل أقصاها في 
بلغلاديش ولبنان والبحرين» وتصل إلى أقلها في ليبيا وموريتانيا والمملكة العربية 
السعودية (شكل 4). 

المساحة المكانية الزمانية للعالم الإسلامي 

الزمن بعد من أبعاد الوجود م يوله الجغرافيون حقه في دراساتهم» وهو لا يقل 
شأناً عن الأبعاد المكانية التي تحدد أينية الأشياء. وإذا كان الجغرافيون يحددون 
مواقع الأقطار على سطح الأرض في إطار درجات الطول ودرجات العرض» فإن 
الموجودات لبد أن تحدد في إطار زمني. فلو فرضنا أن دولة امتدت بين درجات 
عرض وطول معينة» فلا بد أيضاً أن يستند وجودها إلى تواريخ معينة تحدد استمرار 
وجودهاء وعلى ذلك فالبعد الزمني يحدد مواقع الأحداث من خريطة الوجود الزمنية. 
ويختلف البعد الزمني عن الأبعاد المكانية في أنه بعد متحرك راحل يمضي في اتجاه 
واحد فقط. 

وإن كنا نستطيع أن نتحرك في إطار الأبعاد المكانية ذهاباً وإياباً فإن ذلك لا 
ينطبق على البعد الزمي. 


0 
يك 
)بيذ 5 


كنائة١‏ س كان ق المالما لام له م 


للم سس جح سن 


شعن (1) 


سك] 


ل 0 
اح 


ب د 
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الدككور حمد مود أحمد حمدين 


خريطة العام الإسلامي يق 


وعلى الرغم من اختلاف الأبعاد المكانية والزمانية في خصائصها إلا أن هذه 
الأبعاد هي إطارات الوجود . 

وإذا كان من الميسور تحديد ممساحة الدولة با تشغله من أبعاد مكانية: فإن 
استمرار وجودها يمكن أن يحدد با شغلته من أبعاد زمانية. وعلى ذلك يمكن أن نصوغ 
تسطلعا “جديدا يمه عل الأعاة الكانة والدناية آلا :وهو الباحة المكات: 
الزمانية. 

ويقصد الباحث بلمساحة المكانية الزمانية للعالم الإسلامي: تلك المساحة التي 
غطتها الدولة الاسلامية مضروبة في عدد السئين التي استمرتها هذه الدولة؛ أي 
استمرار المساحة في الإطار الزمنيء وعلى سبيل اللمثال» لو قلنا إن حم أبي بكر 
الصديق استضر سين عل..رقعة من الأرض امتدت على مساحة ثلاثة ملايين من 
الكيلو مترات » فإن المساحة المكانية الزمانية للدولة الإسلامية في عهد أبي بكر تصل 
إلى ستة ملايين كيلو متر مربع سنة على النحو التالي: 
المساحة المكانية الزمانية للدولة الإسلامية في عهد أبي بكر 
- المساحة المكانية “ا عدد السنوات التي استمرتها 
- " مليون كيلو متر مربع <” (سنة) -5 مليون 5'/ سنة 

ووفق المعادلة السابقة يمكن تتبع المساحة المكانية الزمانية للمالم الإسلامي كما 
يلي"©: (شكل ه). 


)١(‏ اعتمد الباحث في تقدير المساحات على عدة مصادر منها: خريطة الفتوحات الإسلامية ‏ التي أوردها 
أمد سوسة في كتابه» العراق في الخوارط القديمة. مطبوعات الجمع العلمي العراقي ‏ سنة 9/ا١ه‏ -15869مء 
خارطة رقم .١١‏ 


خريطة العام الا,سلامي يفف 


المساحة الوجودية 
(الزمانية المكانية) 


١‏ - في عهد الرسول عليه السلام 
وأبي بكر. 


و - بقية الخلفاء الراشديبن 


(75م-0م5م) 


**ع١‏ جه سه ةُ هه 
(؟5م-١5دم)‏ 


« - الدولة الأموية 


١ه‏ "اه 
(550م-.١ولام)‏ 


؛ - العباسيون والدويلات الاسلامية| 9“"١ه-‏ ...لاه 


(.هلام-. ام) 


ه - العثانيون والدول الا,سلامية 0ه-.1اه 


(.. ام-١‏ ؟قام) 


5 - العام الاسلامي الحديث .ع اه-.1.2١اه‏ 


(1؟وام-.موام) 
3 18 


من الجدول السابق نجد أن المساحة الوجودية (الزمانية المكانية) للعالم الاإسلامي 
وصلت حى بدايةه القرن الخامس عشر ا محري إلى 59426"" مليون ؟'/سنة» مع 
ملاحظة احتساب نسبة (معامل خطأ) 1 لك ويرجع ذلك إلى عوامل كثيرة نذكر 
منها : 


١‏ - صعوبة احتساب المساحات بدقة لعدم توفر الخرائط الدقيقة الني تحدد 


(؟) نسبة معامل الخطأ من تقدير الباحث بعد مقارنة بين المصادر الختلفة التي اعتمدت عليها الدراسة . 


4" الدكتور حمد مود أحمد عجمدين 


المساحات تحديداً واضحاً لأن فن رمسم الخرائط م يكن قد تطور أو اكتمل بالصورة 
التي تتيح تثيلاً حقيقياً لأبعاد الدولة الإسلامية. 

؟ - اختلاف حدود امتداد الفتوح الإسلامية بين المراجع الختلفة وإن كانت هذه 
الاختلافات تبدو طفيفة إلا أنها على خرائط صغيرة ذات مقياس رسم صغير يبدأ من 
مليون في بعض الخرائط ويصل في خرائط أخرى إلى :١‏ 87,0 مليون ؛ ومعنى 
ذلك أن أي اختلاف صغير في رمم حدود انتشار الإسلام يعني زيادة أو نقصاً كبيراً في 
المساحة ؛ وعلى سبيل المثال إذا كان مقياس الرسم :١‏ 0,* مليون ؛ فكل سنتيمتر على 
الخريطة يثل في الواقع "١(‏ كيلو مترا) . 

* - امتداد أطراف الدولة الإسلامية في بعض الفترات وانكاشها في فترات 
أخرى كا هي الحال في شبه جزيرة أيبريا وصقلية وقبرص وشبه جزيرة البلقان. 

؛ - الاختلافات حول تحديد مفهوم الدول الإسلامية بين الباحثين» كما هي الحال 
بالنسبة للحبشة وتنزانيا وتوغو وغيرهاء وقد آثر الباحث (الوسطية) إزاء هذه 
الاختلافات واعتمد على المساحات التي يشكل عدد المسلمين أكبر نسبة بين طوائف 
الديانات الختلفة . 

وننيجة للعوامل السابقة الذكرء فإن الماحة الوجودية الزمانية والمكانية للعام 
الإسلامي قد غطت ما بين 6؟ ألف مليون 5'/ سنة » و58 ألف مليون 5'/ سنةء أو ما 
يعادل جميع يابس الكرة الأرضية لمدة ١8٠١‏ سنة (شكل 5). 

إن احتساب المساحة الوجودية الزمانية المكانية أسلوب جديد يقترحه الباحث في 
محال الجغرافيا السياسيةء ويهدف لتيسير المقارنة بين الدولة الإسلامية أو العام 
الإسلامي من ناحية ء والاإمبراطوريات الأخرى التي عرفها كوكب الأرض من ناحية 
أخرى إذ أن المقارنة إذا اعتمدت على المساحة فقط فإنها تكون غير منصفة بالنسبة 
للإمبراطوريات ذات المساحات الصغيرة والتي استمر بقاؤها زمناً طويلاً؛ وإذا 
اعتمدت المقارنة على الاستمرار الزمي لهذه الوحدات السياسية فقط فإنه يكون 


المساحة الزماتية المكازية للعمالما لاسلا حص 


صرع ا دامات الرْماني 


ال ماش لامالا لإسررى 
فيرهسم الماض الزباضشة 
صواماماتالتى و 
00 لماص الزماَ ا ملاس قعم 
0 العم يس والرو مدنا سام 
وعد لنؤن إلتى 
اويا عكمالرملة 
الرسدرصة - 
ففىعسرالميا سيب 
قعساليدلة الزموية 
فى عيرافلناءالشب 
شكل ١‏ اك 
سس الرولء الرسور فيعرالنى واه جر 


)6 م | ] مام سليو نأ رسلتم 


خريطة العام الإسلامي 


اركل 


رف الدكتور عمد مود أحمد جحمدين 


بجحفاً بالنسبة للوحدات السياسية التي غطت ساحات كبيرة وم يستمر بقاؤها طويلا. 

لذاء فإن ما يقترحه الباحث من الاعتاد على المساحة المكانية والاستمرار الزمني 
(المساحة الوجودية الزمانية المكانية) ينيح أسلوباً منصفاً للمقارنة لا همل الأبعاد 
المكانية أو الزمانية. 

خاتمة 

إن تنبع نمو الدولة الإسلامية يظهر لنا أن صدق العقيدة وإخلاص الدعاة من أهم 
عوامل امتداد رقعة العام الإسلامي بين المكان والزمان وإن كانت الظروف 
الجغرافية قد أسهمت إلى حد ما في تحديد المسالك التي سلكها انتشار الإسلام. 

لقد مكنت حماسة وعزية المسلمين الأوائل من اتساع الرقعة التي عمتها الدعوة 
الإسلامية ففي أقل من ماني عاماً سملت الفتوحات الاسلامية أقالم أوسم من تلك 
التي احتلها الرومان في غضون مامائة عام. 

إن الخريطة المكانية الزمانية للعالم الإسلامي ‏ تتميز بأنها مترامية الأطراف بين 
الزمان والمكان» وأنها في نمو مستمر في إطار المكان والاستمرار الزماني. 


أهم المصادر والمراجع 

أولا: المصادر العربية 

223 .أو الحجاجء يوسف. نمط انتشار الإسلام» بحث قدم للمؤتمر الجغرافي 
الاسلامي الأول (الرياض)» سنة ١١99‏ ه (05ا9١‏ م). 

جب اراله سيرتوماس » الدعوة إلى الإسلام» القاهرة؛ سنة 7*٠‏ ة١‏ م. 

"' - العقاد. عباس حمود . ما يقال عن الارسلام « العام الارسلامي والجغرافيا الدينية» 
ججله الأزهر ربيع أول سنة ها ١‏ ه. صر اص .950-مو". 

4 عرام, عبد الر حمن . الرسالة الخالدة. دار الشروق » طبعة بيروت »2 الطبعة 
الرابعة (بدون سنة طبع). 


خريطة العام الا,سلامي إفرض 


6-- غلاب , مد السيد» الجغرافيا التاريخية للوسلام. القاهرة , سنة "ل/اؤ١‏ م. 
5 - غلاب» مد السيدء وآخران.ء البلدان الإسلامية والأقليات الإسلامية في العام 
المعاصرء من مطبوعات الموؤْتمر الجقرافي الإسلامي الأول؛ صفر سنة ١99‏ ه. 


ثانياً : المصادر الآجنبية 
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ضرفا 


الدكتور حمد حمود أحجد ممدين 
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دراسات : مجلة كلية الثر بية » جامعة الملك سعود ٠.‏ م ؛ : صصص )١9585( 5858-٠"‏ 


كتاب « الماء وال نسان » معزلا 010ثاا ‏ ,موك81 لمج ١126,‏ 


تأليف: را يموند نيس .(1969) مءوعه لا ,ععةل عا 00020 8ه زط 


عرض وتحليل: الدكتور عمد مود حمدين 
كله الترمية #تجاممة املك ”هرد الرياطن + المملكة العريية التعودية. 


يقع هذا الكتيب في 51 صفحة من القطع الصغيرء وقد تناول أهمية الماء وأثره في 
قيام الحضارات في بعض المناطق على سطح كوكب الأرض. ويمكن أن تعرض مادة 
الكتاب تحت عناوين مختلفة على النحو التالي : 
الماء والبيئة 

زاد عدد البشر وتعددت أوجه نشاطهم منذ فجر الحضارة الإنسانية » وقد تزايد 
اعتاد الإنان على مصادر بيئته الحدودة التي من أهمها الماء. لقد أولى الإنسان 
عمليات توفير الماء وتوزيعه اهتاماً كبيراً منذ عهود قديمة ىا هي الحال في أرض العراق 
(ما بين النهرين أو ميزوبوتاميا) وفي وادي النيل (مصر)ء ومنذ هذه الأزمنة القديمة 
ووسائل استغلال الماء وتوزيعه تزداد تعقيدا . 

إن للماء دوراً حيويا لكوكب الأرض ابتداءٌ من قمم الجبال (حيث يوجد الجليد) 
حتى قاع الحيط » ومن أكثر مناطق العالم جفافاً حتى أكثر الغابات الرطبة مطراً . وللماء 
دور في كل نشاط إنسافي » ومع ذلك م يصن الإسان الماء وم يحفظه بنأى عن التلوث » 
إذ أن الانسان لَوّث ماء الحيط ء ومياه الأنهار والغلاف الفازي وما فيه من بخار وحتى 
المناطق الجليدية م تسم من التلوث . 


نارفا 


عرف الدكتور جمد مود مدين 


الماء المادة 

الماء هو المادة الوحيدة الشائعة التي توجد في الطبيعة على ثلاث حالات: غازية 
(بخار ماء)ء سائلة (المياه): صلبة (جليد). وقد عرفت هذه الحقيقة منذ القدم وأكدها 
طاليس 700165 منذ أكثر من خسة وعشرين قرناً» وبسبب هذه الحالات قال بعض 
فلاسفة اليونان إن الماء أصل الكون لأن كل ما يوجد في الطبيعة لا يخرج عن إحدئ 
الحالات الثلاث (غازية - سائلة - صلبة) وهي الحالات التي لا تجمعها أية مادة في 
الطبيعة سوى الماء . وكان اكتشاف الانسان لأية خاصية طبيعية أو كمائية للماء حدثا 
هاما استخدمه الإنان .ارا أو حكا ينتتد إليه في التحكع :بين المواد. الأخرى. 
وعلى سبيل المثال» يستخدم ستوى سطح البحر كأساس لقياس ارتفاع التضاريس 
اختلفة » ولقياس الضغط الجوي. كما أن نقطة تجمد الماء هي الصفر في الترمومتر المئوي 
سلسيوس ودئوا6 ٠0‏ ونقطة غليان الماء هي ٠٠م‏ وكثافة الماء معيار للكثافات 
الأخرى ؛ ونظراً لأهمية الماء لكوكب الأرض فإنه يقال عموما لقد كنب تاريخ كوكب 
الأرطن الما 
الأهمية المناخية للماء 

إن أهمية الماء المناخية تفوق دورها الحيوي بالنسبة للكائنات الحيةء إذ أن الماء 
هو العامل الفعال في تكييف النظام الجوي لكوكب الأرض». فالحيطات هي خزانات 
الأرض اللمائية الضخمة التي لتقن انية الشمس ثم تعيدها بيطء إلى الحو ديفد: :أن 
تختفي الشمس ء كبا أن جزءا كبيراً من أشعة الشمس يحول بعض الاء إلى بخار بحيث 
يصبح جزءآ من الغلاف الغازي» ويمتص الغلاف الغازي بعض الأنشعة مباشرة ويعكس 
بعضها الاخر. 

إن اختلاف تأثر كل من اليابس واماء بالإشعاع الشمسي يحدث عدم توازن في 
حرارة كل منهماء وبالتالي تختلف الضغوط ما يؤدي إلى تحرك الغلاف الغازي من 
الضغط اللمرتفع نبياً إلى الضغط المنخفض نسبياً ٠‏ فالطاقة الشمسية إذن هي القوة 


1١ 


رايموند نيس: اللماء والاإنسان شرف 


الحركة» والغلاف الغازي هو العربة التي تسوق الماء (بخارا) والهواء البارد إلى مناطق 
الارض. 
الدورة اليد رولوجية 

الماء في حركة مستمرة اصطلح على تسميتها بالدورة الهيدرولوجية وتتمثل هذه 
الحركة في تبخر الماء من السطوح المائية (محيطات - بحار - أنهار وغيرها) إلى الغلاف 
الغازي؛ ثم يتكثئف هذا البخار ويتساقط على هيئة أمطار أو ندى أو ثلج» ويعود 
بعض هذا الاء إلى البحارء وبعضه يتسرب إلى باطن التربة» وبعضه يتبخر وهكذا 
جد أن:يعض الماء. الذى 'ينزل.مطرا على الأرض تبخر هرة ثانية من سطم الأرض» 
أو من التربة» أو من النباتات عن طريق البخر والنتح أو يعود مباشرة إلى البحار 
من الأنهار التي تنجمع فيها مياه الأمطارء وتستمر هذه الدورة على النحو السابق 
بصورة أبدية. ولقد قدر بعض الباحثين أنه إذا تكثف مخار الماء الموجود في الغلاف 
الفازي فإنه يمكن أن يكوّن طبقة يصل سمكها الى ٠,0‏ سم تغلف سطح الكرة 
الأرضية. 

وقدروا أيضاً أن ما تحتويه عاصفة مدارية مطيرة من الماء قد يصل حجمه إلى 
عشرة كيلومترات مكعية من الماء تنقلها العاصفة مئات الكيلومترات ولا يتكئف من 
بخار الماء الذي تحمله هذه العاصفة إلا جزء سيط . ويقدر علاء المناخ الأمريكيون أن 
ما تحمله السحب التي تمر فوق الولايات المنحدة الأمريكية من بخار ماء يقدر حجمه 
بنحو .7 ألف 65" من الماء لا يتكثف منه إلا 7٠١‏ أي نحو ستة آلاف 5" فقط. وقد 
توصل علاء الأرصاد الجوية إلى أن جُرَىْء الماء لا يبقى في الجو إلا ما بين ثمانية 
وعشرة أيام فقط . 


ازالة ملوعة مياة البخر 


شاهدت السنوات الأخيرة حركة توسع كبيرة في إعذاب مياه البحر أو إزالة 
ملوحته وقد وصل حجم ما تزال ملوحته من مياه البحر في أواخر الستينيات إلى ما 


يرف الدكتور جمد مود مدين 


يزيد قليلا على ٠٠١‏ مليون متر مكعب سنوي . وقد تبدو هذه الكمية كبيرة إلا أما 
كفاءل [5] كيت نصورة اخزفق عل هذا التحو ابه 28 

إن الشمس والحيطات تشكلان مشروعاً ضخً لتحلية المياه؛ فالشمس تبخر سوبا 
نحو .0" ألف 5" من الماء من الحيط ء ونحو 7١‏ ألف 5" من القارات» فيكون مجموع 
ما يتبخر من سطح كوكب الأرض نحو 4٠١‏ ألف ]" من الماء ‏ يسقط منها على الأرض 
مطراً نحو 5" أي ما يعادل أكثر من مليون مرة من الإإنتاج البشري من 
انسندااماء ابعر فى 7الهنياتة: 


الإنان والماء عبر العصور 

ساد المناخ الحالمي وجه الأرض منذ خمسة آلاف أو مانية آلاف سنة قبل الآن وذلك 
بعد اننهاء الفترات الجليدية التي كانت تسيطر على مناخ الأرض . وتميز مناخ الشرق 
الأوسط بأنه مناخ جاف أو شبه جاف . وفي هذه المنطقة (الشرق الأوسط) نثأت أقدم 
الحضارات وأقام الإنسان مشروعات الري في العراق قبل ميلاد المسيح بنحو ...؛ 
سنة في صاحة وصلت إلى ٠١‏ ألف 5]". إن نظام الري السومري م يكن مدهشا لاتساع 
المساحة التي شملها فحسب بل لأنه استمر فترة طويلة كذلك. وعرفت مصر نظاما رائعا 
من الري على نطاق كبير قبل ميلاد المسيح بخسة وثلاثين قرناء وكان الري السائد هو 
الري الحوضي . بدأ أولا على الجانب الأيسر لنهر النيل ثم طبى على الجانب الأيمن. 
وني عهد الأسرة العشرين نفذ مشروع خزان الفيوم لتنصرف إليه المياه الزائدة من 
الفيضان إلى بحيرة موريس في الصحراء الغربية جنوب غربي القاهرة بنحو انين 
كيلومترا . 

لقد نمت مدن كبيرة في السهول الفيضية للأنهار مثل مدينة موهنجو دارو 
معة-هزدعط540 وهرابا وممهئة]2 وذلك 5 سهول السند قٍِ الفترة (.و١ا-..و"‏ ق.م) 
وفي مدن إيران والصين بئيت السدود لتحويل المياه للاستفادة منها في الزراعة وسؤون 
الحياة الختلفة . 


إن ندرة الماء مشكلة هامة من المشاكل التي تواجهها عشبرات الدول» حيث تقدر 
مساحة اليابس بنحو ١45‏ مليون ك"؛ منها نحو .؛ مليون ]' ما بين أراض جافة وشبه 
جافة؛ وينوء نحو ١6‏ مليون 5" تحت طبقات من الجليد الداتئم ؛ ويتعرض نحو ٠١‏ 
مليون م" من سطح الأرض لتغطية بالثلج شبه الداتم . 

ويقدر حجم المياه العذبة بنحو 6 مليون 5". وتختلف الدول فها بينها في استهلاك 
الماء» فبينا يزيد متوسط استهلاك الفرد في الولايات المتحدة الأمريكية على 5٠٠١‏ لتر 
من آماء يوسا »لا يتجاون استهلاك الفرد فى بعض الدول +4 لتر من الماء. يؤميا: 
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دراسة خامة التالك المصري بواسطة الأشعة السينية 
وتعيين الطاقة المنشطة اللازمة لتحطيم الشبكة 
البلورية. 

الدكتور عبد العزيز سام اميتي والدكتور مد شحاته فرج 
قسم الفيزياء . كلية العلوم , جامعة المللك سعود والمركز القومي 
للبحوث » القاهرة . 


الغرض من هذا البحث دراسة التركيب البلوري للادة التالك 
المصري بواسطة الأشعة السينية وتعيين طاقة التنشيط اللازمة لتحطم 
الشبكة البلورية وذلك بدراسة اللوك الحراري ها. بدأ البحث 
بتحليل كامل هذه المادة بعدة طرق مختلفة ولقد دلت النتائج على أن 
هذه المادة تتكون أساسا من مادة التالك وذلك بنسبة 3,0ة مخلوطة 
- الكريزوتيل بنسبة 6,7 . ولقد تم تعيين الطاقة المنشطة ووجد 
ان قيمتها هي 08,75١‏ سعر /جزىء . 
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دراسة الخواص الكهربائية وحيود الأشعة السبنية 
لبعض المركبات العضوية الجديدة 

الدكتور عبد العزيز سام اهيتي, الدكتور نبيل مود ملوخية: 
الدكتور حمد علي عيسى 

قسم الفيزياء » كلية العلوم . جامعة الملك سعود . 


تناولت هذه الدراسة تعيين المسافات البينية لبعض مشتقات مركبات 
السلفوناميد العضوية الجديدة كما درست الخواص الكهربائية لهذه 
الركات ثم لزي في المؤاسن الكمرياة والتركيية البلورى لاز 
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الثعر 
الأنيئاة المناعد ,قنع لزنه الاغليرية: كلية الآذائيه خاسة 


إن القارى» لمقالات روبرت فروست الأدبية ليجد أنه يميل إلى تأكيد 
دور الالهام في عملية الخلق. كما يميل إلى تأكيد النواحي « الدرامية » 
و« الاستعارية » في الشمر. 

والقارىء هذه المقالات سوف يجد أيضاً أن روبرت فروست لا 
يقبل إلا القليل مما استحدث في القرن العشرين في فن كتابة الشعرء 
وانها رفش لقي الى «وففا انا : 

هذا المقال عبارة عن محاولة لتقويم أراء روبرت فروست في الشعر 
في ضوء نظريات النقد في القرن العشرين. 
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لاهقة 1 12700101019 مذ نأهمع5 أرع1525 1ه عنعو2 عط 


13 .م 
13 .م 
.13-14 .مم 
2.6 
13م 
4 .م 
7 مترم 
.69م 
41 .م 


.1614 (36) 
61 (37) 
.1614 (38) 
,514 (39) 
119 (40) 
.614 (41) 
.15/9 (42) 
510 (43) 
.اط (44) 


نموه11 .لخ صأاعمه11 اعلاطم 048 


19 .م .هنمز (7) 
.0 ص ..4ئط/ (8) 


وضا<ا بأكم7طآ امعطم[ إه كرعاامنا لمانماء5 ,(لع) لمكم صمط1 ععمور و1 (9) 
7 ,1|964 


2 .م ,1969 ,8م0مم] ‏ وبروووع وععمزم5 ,أمللظ .1.5 (10) 

كرفوكط لعانعءلنى ,ساصعله1 (لهن10'زلم!] عطا همه ممه00زل12» ,أمزلس .1.5 ([1[1) 
21م ,1969 ,ضملممآ 

.0 .ص رروممع عه /0 مومعم لمنهإم5 (12) 

.0 .م .4// عع58 (13) 

0 0ص ..للم/ (14) 

7 .م .4نم/ (15) 

7 .م .4هنط/ (16) 

07م .4نم/ (17) 

.5 .م ,1969 ,602002آ] وروووع لم/عوزوى ,أملاظ .1.5 (18) 

3 ص ارومعع معطه8 إه مومعم وععماوذ (19) 

.59 .م .4هنط/ (20) 

.9 .م .4نم/ (21) 

.59-0 .مم ..وزط/ (22) 

.0 .2 ..هرم/ (23) 

60م .هزم/ (24) 


بكلتست 7 لموعء اننا وأمن ا إن نم2 ,«لاالهمنع 01 0» ,(لع) (إعامتطد. 1 طمعومل عء5 (25) 
227-28.مم ,1970 ,0ه206هم.] 


4 .م رومع معطم إم عوممط لوعمإام5 (26) 
.3 .م ..54/ (27) 


4ضة مصماأوه8 ,1924-1933 وررمنم وسوعل)ع0 وع4» ,للوتعيآءه749 للهشطاطءميم (28) 
3 1933 ,غاءعه ١‏ ببعام 


5 ص روممعع معطم8 إه عومرط لم نمام5 (29) 
.9و م #ن/م/ (30) 


121 17لس1آ عطا لمة مه56ز120» دآ 5اه5 أمناع أقطاه طاتت عتقمصمم) .9 .م .مونمز/ (31) 
أناط أعمم عط رممنا أمم لعاء126 5 مملغقع2ممة ع اتاأتكمع5 320 لمكاعتاتيى أكعمه10» :«أامعلة 1 
(17 .م ,1969 ,ضملهمآ ,كبرموكط لمعءاءى .«لضاعمم عط وممنا 


96-7 .مم .هنمم/ (32) 

5 مط رومعغ سعطم8 إه كدوراعنا 56/6060 (33) 
6 .م .0زم/ (34) 

.23-4 .مم رومعع بععطم8 إه عومرط لورعمزع3 (35) 


047 زمه 01ت ن0ل0ما2] مث أوع2 )ئع806 )0 ونعوط 156 


عط عط - أوالقاءعء)28 139أمهم عط .؟13)16 01 كلمعا نز للد 58 0) أمتطع )3 عطا أ0م كز لسكتلواءع)ة81 
لوأععتأقطر قلط صز أذكه! عاعع مط مقط عط كأ - مقتدعأهاد 01 مقع تائامم ,أكتاصعكء5 ربعغطعوء! رأعمم 
4“ ابرهك )و10 عط 5ز 11 .+0106 لطة عمقط5 مأصذ أذ معط 0) مهاعم عمترعطاقع 3 انامط أ 


7/11 بصاعوم عن'اووع1 04 2220108 لقناكق 6 معع أقطا عععط أنا0 أقأمم 10 م0706 15 15 ]1آ 
0 لع1نه؟ عتتقط لإعطا ع5نتلوععط 5111162 7/10 615 501015-28531 ]105 12 350111205 11 )52) 51011 
وتمتطكمه لهاع معو وا لعاتها عتقط بزعطا عولاهعع5 ,59 0غ ؤذ أهقط)) (الهء201:1م7226]8 118 بعل 

.(كقصنط) 60هاع25ن لالأمعمدممة ورمع جاعط 


كناطا ضوء-«ممطم هاعتد نط مناه نالء» 02-«لإراعم0م نإ6 ملاوع نالع» 01 أمعمممء وأومرطآ 
الاقاع20 قلط 02 أغطهعنا بتامغطا م1 رععة ع5 


0 9 9 


معطا ننه #اهتتقدطدة طعتط؟) ععمعلاعععه 01 ممعاقه لإطناخمعه 201/7 6خ م5 46200 
ر(عنالءن) بأء[ل-معم عطا لصة ببععل8 عطا اأمتاط. 1.5 نط 0عغوالاصوعه؟ 5ع معطا أهعتأتقىكى 
قطا)) بماعمم 01 وعناثله نو 6م0202 ع2 265 أكمقطمجرء عط صضعط5 أطعاء وز أومع2 رعط20 
لصة عوماء 2 2ه كأقذأكطا عط سعط ر(عتمطة لع55ناء15لل 02121 طم قاعط عطا ممه عتاأقتصمو عل 
.«101172») 01 (عةتطلدم عطا و5عووعأ5 عط صمعط7؟ 320 بالزع) معللع 28 01 م2015 عمنتطعموع5و 

ع1 320 01165لقطعءع) تاعمد 01 2612101م06 5أو0ع. ,9م2162 علطنود عط لاط 0ع01086ل 
5 ]1562 ع8 ا «2102 تأمكطز» لإ6 0ع139م 2016 عطا مه كأكقطمتاء كتلط 220 عورءع؟ 
.عاطقامعع2 ١0م‏ عتة 

ع/ا116ع5 ]20 0065 ١2056‏ للع20118آ) ,اه اناه أضصتمم لالامطة 1 ,لأوووعء علطا 01 لمع عطا أله 
2207 1) لاقاع20 قلط ذه أخطعن! 01 لهع0 أدععع 2 امعط كم 2 81 لأمعتاتكت قلط ,ر5ع21معط) أمة ضآ 
لاط 011681012ع» 01 أمع0م2ه0ك قلط 10 ععمعرع1ع: طغذ؟ اأع2؟ كنطا 260 مقاوطن5 126201 
خط 1012 1215نا0ع26 «053302016 عغط)» صضذ لأعتاغط قلط ,عام صسوعة عتعطاممة علزع 10 ردمم طم هاعلم 
ز(«عناق01810» 01 «عناق20202010)» 01 10220 عط قذ كمرعمم قلط 01 لإمهدم أكدء 0) لإعمعلمع) 
لاقأع20 01 للمعطا لعتطقع0 (ااأمدعاء معط 2 2 طاتبب ع201< عط أقطا أع13 عطا 0غ أملمم لمة 
20 قلط 

01 ا12نام0ع20 علاتأكناقطئء 32 ]20 ؤ5ز وتط1 .لدع 25 10 نزددوع ولط موصاعط عامج أعلعط وزطل” 
11 101 كأكةط عط 101503 10 5210 عع كقط أقنا20ع أناط رأوهمع1 أءرع105 01 5عناعمم عطا 
5107 


15 


الف طم] إم عدمعظ لناععاعى ,(ؤتماتلع) سعطاهط زرعومه0 لموصقظ لمج برم© علركر (1) 
4 ,1966 ,كلعلا علطا روممع 

44 .م .0نم (2) 

44 .م ...ونم (3) 

44-45 .صم ..وزمز/ (4) 

45 ,م .4ئ5/ (5) 

6 .2 ..4زم/ (6) 


نمده1؟ الى صساعوهكة اعوطم 46 


15 )ز 02 125106 60 اا2 2 كا لوع0م العلا ...,00) رعممعاعد لممتتطمه5م1لطم كذ مكلة 
(كهمنطامم 


لإأمماة 15 لماع 2») 261 01طم226]3 01 عقا رم0متطا غطا كوعناد لالده أمم 5عه0 أومعر 
رمع 87») ا1لة011810 01 ع02)3266م122 عط ذعكوع5]2 وكلة ع7 أناط ,(«.عمطم قاعم 4ه علقم 
.(«قمتطامم كاذ أذ عه علأكصذ عمطمماعم اعم 3 كز للرعمم 


01 ع280 'اأمتقلة كا لماع80») ععمعامع5 0ممءع5 عط كقط غ184 أناط ,8000 50 132 50 
1 («00) ,ع20عل50 1-220م1050لطم 15 مكل 50») لعنطا عط طات مل 6غ («عرمطم قاع 
ما لاالقأءع52ع-كهطذ1771 لقعلتالك قلط ضذ 5ع186م لإمقط صذ لععلما لصة) عرعط كتوعط 
كة 8609 2056 لإط 0647260) مطمقاع2 عذتاوءع5 رأقطا ؤز («صواعن2 نط مماوءنل8» 
(«7ع220]5 01 كطقع) 0ط قصنلطا عدمه عصائزة5 ,ععطاملة ممتصدعه لقة قصتطا عه مستألزهة» 
27108 الاع2 01أمع0ع5 ع2 ممالائع 01 كصدعط 3 كذ ال ركهصتطا 0 مغصزل أطهاكطز 5عازع 
ععة ع20171608]آ 01 كددعه1؟ أله أقطا عنرم1عنعط) 1107375ه؟ غ1[ .ممع الهم 01 ذ5وعمع:332 بلعم لقع 
عطا علازع 50 320 2]16125م 120 قامعلء 01 كاءععزطه ع0قهام لزإعط) عوتنوععط لهع21ه لاممقاعتر 
015 5256 220 اطيتكما بتاعم +ماأمعء160 


: ممم درط ارم اوقلع 


5 © 28]161115 28 الال8 01 216325 3 35 562065 /17ا206 ]هط تممه 5نأو20] 

0 366010108 .«لوضاع20 لإ 012)1011ل8» /إ552» قلط ذأ ع20 1012م دعلازع 5ل ع0 معأكلرء 

ع 02261013 قلطا هآ .«201م قاعم لاط 611ناأ01019ه ذز لإمراعم0م لاط 01021102ع» ,أومعط 
:7/1215 


0 8065 220 ,015[مهاء12 «ع8520)» ,1015م ها11 /إ1اا1م ,015 طمهاعم؟ لوألاقا صا كمنوعءعط بصعومم 
]0 نه عاطاتككتطوعم عه عطا 5ع20110م لإضاع20 .م28 على أهقطا همتلمتط) أ5ع010120عم عط 0) 
ناملا 171121 581 011ل( ]002 لط انا» ,ناهد عاممع2 .320561 فلتضمة22 320 قصلطا عغعمه همدالاهه 
هذ للها 0) عكلذا لآ .كاع0م طعناتط 100 5نا 01 211 قضاعط ,ع7 00 ,أقطا مل ععلاعم عثالا «7 وعجر 
:016 50226 +01 ع26ع011110 013! تعطاعط 58م مناءع015ظا مذ طق كاصتط مز مضه د5عاطوعوم 

تن مناكها 


,)1705 20 2000:0138 رعذنلقء1101-56م226]2 02) /قاع0م (3) غهطا 521 0) همألاما عرعط 5أ أوه] 
010051 عطأ» 5ئ2عع) ع2 أهطم؟؟ وصلووعوماء 01 عأطومةء 15 («مط مهاعم 15 تضاعمم» 
5 ]لذ اعط؟؟ ع1نا قاء6116: 1655 012 722016 لإماع0م (5) أقطا لة ,«ع اقط 86 أقطا ممتلصتط) 
0 لصة تععلصنطا 20ناهم1مهم م عط ه) أقطا ذكذ وسماأمعتامص عطا 0لمة عهمدناعمدا! عاأأة نامع 
ر«أكنات1» 52 1 .01للمقاعط عطا صا 0لع25ع1-1اعنت عط أكنا 026 ,لالوعمه20م عأنا لمهاوعء20نا 
!0 لقع أهعع 2 185 أ1205 ,/إ6558 53206 عط 15012 00)8)109 هم0110111؟ عطا صا ,عدنهععط 

© قلطا ذا طعععم5 01 16ناهة؟ علطا نزط 187:60م 5016 عطا مه كأكقطمدمء 


|0 0611م «عممىم لاط 60 6ن نامتر ووه/ته ,201مهاع22 عغطا صذ عتصمط اد ع3 نامز دوعا هلا... 
عكةع ]2 20١‏ 306 ناولا عؤناهعءع8 ع2ع 2 /لالاقة 521 20١‏ عكة 4ا0لا ,م0زمه716 ١16‏ أ 1ل6أاهعلالء 
65 قاذ لقة طأهدعنا5 كاذ مأ ملم هاعد عط الاممطا غ'م00 0ل( :وعنالة؟ الأو ناه طاذيه 
ةا مبجمل للقععط لزإقم أذ معط لمة أذ ع20 0 أععملاء [212 نالا 182 الاقط مضا أ'صول ناملا 

(عمنط وعنلف1) “نامل 


01 ج2م؟ نزلدره عط كذ بصاعمم أقطا دعمرعتاعط أومع2 .وستلوءل22 5ل عمعمعامعد لعوأعذلهاز ع1 
أ8) كلمتقا كته )1205 .«7310165 976أ)ةكلاه؟ طاتي عممء غه» عذره كعكلقتط أقط) ع0 
08 107 .025601162065 2306ع 6ثق2 لق «31165؟ ع7اأأق جناي طاتة عكوء» أه ع6 0) عزنااتة) 


0 026 .2306112 01 313762655 026'5 015 ععمقلةط 01 عكمء5 5'عدمه 1052 10 أمة كا 
:5001 )105 8 2265معع5 


45 ه35 0001029مام1 مم :2:08 أرعط0ه 01 مناعوه هط1 


0 12205 12216237707 عطا كنتوعط ع7ع2 الات 1 .10115301 01 ع5معمعاء عطا أج ع1 نااكاء) 
1001 10 2126 15 )غ ,)1205 10 مم لل؟7مععم بعععزم عط 01 علرطة؟ عطا منا علق طعتطلا 552205 
01 0قئنا 2 ,3162م 5211531 2 علقط لاناعط5 امج 01 ع21ه/7 خ طعقنا20» ]20 15 )ز ألاط ,اج 
01 كتاة]غ1 6011نا 270560 كا علاعطه5 7161231 312 206311 )250 5ع00 )205 250نه؟! 81 .0110) 
220 1255104مكاعء 01 120681801011 أقعنااء2اد 16)6متممه عط عط فلتامطكد ترهط .عن نارء) 
07 211 10520 260عم26 01 5م5222 عط ه20 عرعط1») عع5عامهع5 طأئناه! عطا مآ .أطعنتامط 
طقلة عطا م1 220 دع لالع يماد لهقعاصةطعع2د» ذالق ععلمع001) أقطللا 0غ ورعاعء أوورط («از 
عنا» إإ5 ؤللط1 .«1نمأ 5201 علتمقع01» 10 5ز ععمععع1عء: عط («إعامط؟ا 2 5ق ننورره] أناظ») 
(#عتلمدء 000160 «... -210ه؟ عنما ذأ أععزطه 37439)» عم معامعد عطا ص1 5تناءء0 طعلط بن) «صعم] 

.101130 01831112» 25دع22 لاأطقط 20م أومعظآ 


سحا أدومععهء ل عأالادرل0] دل 


عط دا لإلخضمع101112م 5ع1نا18؟ لإجاع0م 01 910311165 عتنأه مدعل عط 2ه كأمقط مط 5اوورظ 
:(1929) )نز) دنلا 4 لإهام علأنا علط 10 «عمواعءرط» 


ال أناط رنننه؟ صذ كاعهاز عنقاءع0 غ20 0م26 )1 .عناة تسوعل ذز از كه 00مع 35 كذ معأكاء ا ومتط عع 
عطقم صق أذ أناط ,علن) لتقط 2 عتاقط [223 4م210 عترلال أكدع[ لذ .ع8منتطا0م عه مستدعل ذآ 
2 لاط رععآ500 01 8اناكاكة لكممعط لالتكدء عكة 11ج آنا عتولزا ده لعلام عط الذبب عتولاز! لمة ,متم منوعم 

© تهسصنااعو هص ,ععأعد مقط لتأعمعء5 2 صذ رموععم 


أقطأا /[52 10 02 5عمم ١05ع]‏ 


01 [!لعكا! مأصنا عكلها /إ208 أذ :0 21026 عهقممم لإقمم 1[ لإفكوعء عط طازئط عرريود عرز) وز غ] 
قط طأتمها كه ,لضقأكا ته كه وممكمع 568 لإط كه 220عط ؟اع1)5 52216 أكناتط أذ أناط ,ماعط ه10 ولزوكوء 
اللا 31 


7115 ززع م116 


)120 ©3246 52202065 .ع21620ع5 ع2) 01 عننالقم عط) فارز معع0 5عمع ل[ازكوءعءع2 21 رول لمر 
01 لااللاصعمص1ز 78160 علا ةدعل ععة لزإعطا 5وع1قنا ممتأمعلاج عط لامط 0) طعناممة أمعرع لال 
1701 01 100 #متكلقعم5 عط ذأ معطا علاهد صوء أقط) الم .6ل لالزه عتناع بماد عمتبمةم 
عطا 01 مةء عط 01؟ عقهدم عطا 0) لعمعاكة؟ لمج كل02ا عطا صذ لع لهمقاضء يزمطعصرمة 
050١م 501١6‏ انه 1ق 1[/ا ||0 .8١011؟‏ - هراد 10171[ 'رناءمم © "هد ادم" ١1161‏ أله وز رن 7 .ممتاهم تعقصا 

لعصلمم و12116) (38/زمورر 0000 


1 01 وعنائلة ناو عناأةسدعل عط كعددع ناد أومعط طاعتط ا مز لإوكدء لإؤلجزه عغط) أم وز وزط1 
204 26 عوناقعء66 ,301201 عط 5ع1335م عط «عمدمل عبنم 0غ «ورونكء نال رام1])» عطأا ص 
39«ومروعل عكانا كللة) عترنز! علقم 


01 62101 لت قلط كا «2503)126ة02 عغطأ» أهقطا عوعك عأزنان غز 5عككلقط1 ,ع0)16م2 8/06 رأومع] 
قط الاعالا عومرط لعععاءى كلط 01 015ئ0 عطا أقط) معطا ,رعلمم؟ القطرد عمجم 1اععيه 
1ه أكة عغطا أتامطة 5إعتاءط» قلط 01 211 10 ععوقع1م ده كه 0 ررمرر م 0غ «ععوءرط» 
جرع صالب 
ذ سر تأم مات 11١‏ إن 6ل0 1ت نام اررزى وز ممعم 


لطم قاعم 119[ 1أرعووء كذ لاقاعمم أله أهطا ؟عتاعط 5وه7220 0) كنا كوولءط ونط1ة 
:«10601لا5 امفأكط0ن) عط1» درم لمننخهاهنان ممتملا عط وعلزكمده© 


01 أذعأعلطء عطا اناا ,لإكاء0م 36001 عمثلا53 203511 20نا0؟ عنتقط [ موصتط) ...لمهم ععج ععمل 
ا قققتلطا هممألا52 رقع 200 مسمتمفعطم 0قة قصتطا عده ممتئزقد ,روتمطمهاعم ذز از أقطا دز عوعط 
50 .1مطمهاعمم 01 7230 لاأمصاة كذ بماعه2 .لإالوملوع)انا كه عمناكوعام عطا ,وعطاممج 0ه كودع 


ندعه1] .ى صاعمهكة اعمطم 44 


0 58622211 5'طؤاع لآع1543 


2 206 5201110 لرعمم مر 
(25اع0 اير 


022 7/0 عوع30عة: غطأا 01 عكق عغط؛ وعان أوممرط «عمومل عجزم 10 «وم 7001 أص[» عط د[ 
«1)7 لصنتطعط كز أقطلا عم [اعا عكدعام أناط رغطعاء الج مرعمم عط لصقأذرع220نا 1[ » :تصنط 0غ لتهو 
:5 10 02 5عمع 10م 


4 4111 ,ع أكنال1 3051/61 عط .021160 لصة غج لعللماط عط 0غ كلع26 نام تطنادءئم لأعناك 
79سصوعمم عط صذ نرمئز 010) عنقط لانامطد 1 ,لامصط 0غ نامز لعأضويت 


121 5ن أاعا مومءم لومعم/مى قلط 01 6010155 عطا رممتاععم رمه قلطا مآ 


0 أقط/1ا» ,لالصوعء 701010 عط ,0125م كلط 01 عه 01 ممتمدعم عطا تعلط لعاكة عممزلصة معط /3ا 
,(702057«00 00مع ووه 40ضة أصعرع] لل صز مندهة أذ هد ,00 0غ عم أضة نامز 


0 عكلنا أ'صمك 1» .«5كل0هط نه ككلهه50» 320 ,«20]63» ,«وع2120م» أكمتقيهة 3150 15 أومعر 
عط1» م[ «31١!‏ اعقصئتط صقم عطا 20م بعطادء 1'0)» .5210 رعاه عط ,«صقمد 2 ألنامطج 0وع2 
:5 1105 «0151165ا 22620 


أنا60ة 211 كز لرعمم 3 أقطلا 1اعكاز :10 عع5 0) ععضصقطء عط أه لعطط20 وصعغطل كعلصزة أمدعط عط 
'ع)ة! م100 .801011 لتتققداء 0ه عرماعطة أطهته علا مللصصضدى عطنا 5 ععداعىم 6غ12لع تلطا زم 
كة 15 3220108[مكاء )51155601062 لآمث .126 00) 15 رامع 5 لنع0م عط عألط/؟7 06مام0)؟ رارم 
علقة: ع2 0 تازعطا 160100665 2061225 أطوناها عصاعظ .عغ1أ0ز 2 01 2002 مذأمعاء عط كه عمتالرام 15ل 

ألو نمه صصرماصذ ممعم 1ه 


أ األعتامتظض] .261110010115نا5 05 115616455 رعطأاء 356 ,)5118865 10 56205 ]105 ر5وع16/اع0 ع5ع5 1 
0 2)5أ0م 067165 طع1ا5 10 1650111128 ]اها أ12 عطا ذا ع16اءع13م عط 01 متا ستمعلصم قلط 
2ع 2061-0011-1205 1126 12 عمعط نتاع5022 أعع061 501216 


م 


.5 قلط 10 035532865 1023117 111 0م1116 15 «ن101» 15111 03102 تاعع0ع2م 15و10 
:5 ,150 01 164متققاء 211 غ/ااع 10 


أكلاقة لوه ك... . [1216218 1333 15 لأعلط/؟ا ,221255 15 طعنطلةا لأتللنىك +10 0:0.]آ عط علمصقطا 1 () 
عا كلء20ا! صق ه85 عالط عط 5'ع11 غ)ز 0غ 00 مف عط أقط؟ 102 5وع2 طؤلامء مز منطهناعل 
(2©7...وعن[ط علطعقم عط 0171 عصرم 


أثى 0) 2110860 »5 0) أطي 1... .ع5 النبب دلزواج 220 كد/لا 101121-15 عنما 5ز أععزطه 14 (نذ) لصة 
ع2 1ناقة 32 مغئذ ملطنا! ه عكلة؟ لصة علثم أصنة 10أه عطا دنه لعهوعاكومن 


لتقام غذ 5عكلة20 )و1205 ,«21501لا5 اأمقاكم ه00 عط 1» 1021 01012102ن ممذأبه011؟ عط 1[ 
اعك5ا1 1ط 20 32 25 1610116 )15لدعة كا ع1! 


ك5 عانااءام 2 طانط كلمة: دعكلها عمأادء 7 )0 عععزم 0ممع م قمتطاعتم 50 لإأع ند 15 ع نكا 1 
.لاأكة عطا ره ععممء؟ 10 20221660 عط أكناتة أذ طقنامط) ,51010 3 01 311 غط) عه! ممتأهرمءعع0 
5 !آألاأ5 عط) 11 228)165 ]'مل[نامط5 )اذ معطنن عمناالاع) 0غ متطوعءتامع:1مم38 01 عئئ2لا 3 كز عرعط 1 
أنا8 .)ز 0172 211 10120 2)60عمة: 01 5مهقكك5 ع5 [(223 1226 .ممتطالاقة ماما صنا 80م معبعم 
عط!] .ومءصسرعمجم كةبت علمهط6 )55 كلط 1ه 16)ن) عط1 'إعمفاءمطة عط أ'م20نآ إعامط ه كه جرعه) 
0 323 201 كة عأ 02 10015 عط عجو1عط غ1أأنا 3 معذعدمء 220 منا لتامعع 10 3 نافرك 

,(05][عم)ز مز 


ك1 ,220161 01 735011 0526 01) 10بةا رأكتاعة عل 01 4نا) 5عاهته عرعط أوورط] 


43 اإهمدع مكنا كمماهآ مخ نأممع" أرعطه8 01 وعناعه2 ع5 


65 8 القضتهاءه أقطا دعتامطا طعنطج-«ستمط» عطا صل 01م لسة «أقط68» عغطا مذ 5ع10وع, 
20 0065 قلطا بتجولخ .«ع016و» م )0م لضة «62 801 ناء6(طناو» صذ (علزوع لانامطة عه) 
لعامعع0 2 7المود17زنا 3 15 أذ 107 امعككة 8# ستاأهائوعطدنا تنه 12212260186 20ق تمه 
1 (االقمتيا01 ب«قل1ا27 عقانامهم صذ لالأقأععموع ,ع1 ععة كعتمعط) عتكقط» عوناقععء6 أهطا 
مذ مقطا عانااع عط صذعه بجعلا 01 أغمامم عطا صذ تعطاهء 5ع10ز725) )1 اعء زاناذ علا ها وعلاوع, 

9رروعل]1 عزمقط عط 


تومن نا مممع 


عط 5ه علقعمة 0غ كلمع) عط كهمتاء؟؟ أوعتانى قلط مآ .غ725 ع6 أكصنتدهة 50ل2 15 ناف لا 
عط «أمعطمص 59 اأمقاوم0© عط1» ها ,عام ضتقءء عده تزلمه علازع 10 .«كوأناوة؟ 7211 للرعمم» 
تت وين 


0) كقط الأ عط بزهبب؟ عط) 6ه أوععع عن للدددد أمطتصنزى 8 كأ عقاباوعء 72116 بمعمم علهرزو تمعد 
عط معطا له ومتكناعمم» 0ع20ناه؟ م 0غ ععمعع0 لطة ععمءع06 ق5أا222التصصرمء مأمذ طعازم 
لالكلقء7 عه أمعم؟ الهدهناة مع56 كقط لقط )ل ممتأمعاضا لمسمتهتره لزمة ععطاعطه عه؟ لععليز 
1011 01 71606 8 الأ-ع 221818 05 ,1096 ,655 لأققاط رتأععتاتك ,لممطعد ركه امم ,انه مذ از ع5 )و10 

.760امع1 ذا 52029120105 كذ أمعمة لاله5)200 «ععمقء 8 لماه 


عطا ما سمملاواءء صذ 5560 ناء5ذل معط ع3 «102] ناءع)ع» لقة «لمم معام ل» 1ه كتمعاطمعط 

01 عععام 8» عمقعطم عطا لتتة «امة» 17020 عطأ ,لإأوناه1اط0 .«مةأناعء7 711602 للاعمم» 

220 86 0غ إأمم2 201 00 ,9001216092 عط 07 للقط 0ج7مع538 عط «ز جناعع0 طعتط ا ,ارم به 
(ع7625 م56 صذ لعاخريد ل ) «مقانوء 122 ورعاا ل 


21 10212281 ,لع طتامك015 2 فقط طعخط با لإجاع0م» ع5كنام 01 كأ «مة 1نامع 01111 بصاعمم 

5 قلطا لصهة .1مضرة؟1دز 5ز غ715 ع126 أقطا 1062 عطا كذ عتعط اأعتامتم] .«عع تناع ينماد لقة 

عط 161185 عوعطا 01 لإصقبم «2آ) .دعع ع1 ولط صذ ممتادعمء: ومعع! أومع1 بلزعزلا عغطا لع1206 
.لو8تتأظضمع القطء ذوع1 جه +15رع1ئز تعطاكء ذز عورع؟؟ عع16 أقطا كوعكء '[إلأصةلصتاطة )1 وعكتلقتط 


ل 2 إل" 


هآ .«لإرمعطأ» صذ علاعتاعط 201 0065 )1205 ,رعتألق-أكتانة لاإنااوعه 20/7 2 لإضقنه عكلتله لآ 
286 هذهل جع تلاع0م 25 0كاط150. شاط 0) «1ه10نء11ل20أم]» قلط 


مقت 2 أكتلقالمء ممعمعه عن ععطوماع: هق امقعة بتحمط عتق )"ملك [ )ومع فق لامعستطمج )6لا 
1260117 327 101 20م ع5 10 عأه2 10انامطة 78 ر5ع7أع15نا0 101 .35اع0م 163[1 15 ©8816 26 11 كه 
أذتوطعم 0لنامء 2زع0م 3121 0ط نال ع31آا .غ111 0 540مممناة عط اأطهندم على طعتطت مون 

(611127) )711 وععط عأقط اطهلم أذ اعتطيت ومممن بممعط) لإمة 


30 عكل013 ©1752 021515ع2) عطا 01 للروأعتااك 3 15 أ1. .أصوء تمهاد كز ععمعامع5 أكة[ عط 1 
01 علصتط؛ 10 موتوناقم انامط ااا بزراعمم 01 «مزناع دي له عتتائهم عطغ هه كالرعتترعء 11د 
1762 01 701:10 2 15 عزعط) أقطا '[59 10 مققذلزنا 15 )7205 .2ملأهعنتاممة 01 تمعاطمتم 
0 .7010 عط 12 260215 10 201 غ715 15 أل أقطا لله عمناء23م لمة معطا ررعة جاع 

.لل ]3 ع715م0ع112 10 701 عع5ز/؟ا وز أز أقطا دعت[متطز ععمصع امعد أوو! عط 


805 ) ]1205 ,معطا امه كلط انامطة لعكلكة صغط؟ أقطا عرعط عصلامم طاممك ؤز 11 
120 01 0111 185 0ع 1413 :5910 (كأمعتطتتعلناز لوعتاتك لة 165رمعط) دأ 205نامطة ع205م 
لا615 1 الاع ]1 ركلء1 الاك انالظ الاع لآ ,بودنم نذا درم اومرع ممطمع ملإلتفظ عمتماط عع5 «ععلاعوام 
(للاماع6 ععناء2ىم كلط 10 وملنواع: صذ لإرمعط) ك5'أو0," الامطج ع8402) .33.م ,1973 
ف الاق [ارعاط 


6 عطلرء5055 10 كلاع56 ,20161761 ,151050 رعتاليء لاتاناأمعه0 20/7 8 لإصقره عكلنآ 


نم1 الى سنعدمكز اعوطم 02 


أقط طعتط/8 ها 21062201165 01 20355 8 ,«أطقنامط) 01 تموعماة عءأمتمه له كناهتاسمتاممء» 
8 01 0611© 01115 طأاالةا مهرمنهاء2 عضصنا عط (لهة دز أكهم 126 مأ لععمعا«عميده مقط 76 
فاإرتا نيا 


:اانا /[انا «اترووومء»6/م اواق 


8 .«طآآلك01111 ع5 أقنائط لناع0م» أقطا أكتكما أمج يع00 أووع ,ععبرع برط ,أوناع ععاناوتآ 
:72115 عط «لأمطتطزة أمقاقمه © عط1» 


رعاطتام طمعاضهه كا لمقاكمع20نا ما لاكوء أقطا قه 38 الهو علاه؟ طأعناد عجرده »5 0) كتررعمد 1626 
لق أكناز ,طهناممع لاكقعء أكناز أهطا كذ مهلاق !ام تدز 126 .مماهاتكتز لممقامع0لمن 0غ لعقط 
عتتقالع ث .10562 0) ألطوؤناه لركاعتاضى لإمووعانا أهقط؟ كز ,0014نم عط هذ غطهيك ,لؤناممء 
عكة 1610نه 4 820 ,نرهء 55ل 0) ,100|// ع1 .عوتجتصع طاه عر ق5عج2 امم أموم عط 0762 لنو اعاعقط 
مع»ط5 عاقط عنعط]1 .لتق كا كهومم5 01 مم50 غ15 .لعقط عط م1 لنهد كز 6زم )وجمبام عط1 .لإاكوع 
>5 /(228 أهط؟ لاع 2100165 1160م20ضطا! عدره5 .كوعم لمقط غ10 كلرمعع؟ اه كقةط :تناك 10 نزأءغ)18 ذكاءره 

روبج معطا أوع 8 85 ع5نا أطهتاد أه ع 6 كدوععد نزمهء 02 لمقط أناظ .ء[طنامما عناه طأزمير 


أ05 '[61201111© 15 121 7/1111 لإقاع0م أهطأ ,الع تضعاهاة 211015 لق امم 00 كذعنايه لإقمق1لا1 
581 0207014 0 لإأعكلذ! أ20 كا عععط ببزعز/ا 1205)5 أرعع80 0) لاكوء ,أأناء1111ل »66 


02 الفا 
26 كذ علاعذاعء5 10 ترعع5 )20 0065 )و10 راأع0م االاأمعه 20/7 8 لامقططة عكلتامنا 0مم 


عط (1935) معمكول ع7 2073 125م0قضلط10. شط ما «ممناءنل50أم1]» علط هآ .وعنامتصطعع 
:805 ااع2 عط)» والق 76 أهقط”؟ 02 لأقعتامعه9 كا 


,88 نان ,كتلط أقط) ()20 '(228 از متنقهة معطا 0صة) تزاترةء)05م 91 ععنامم عطا 0) عرمء لزقم )1 
287 20 للاعم عط 10 /[78 010 ع2ه0 عط .ببأعم عط 0غ وزو/7ا عم 01 أوعناك عغطا مذ 7110 همع 
لسعم عط 0غ ولزوبت اعم عط أكلاتج عرعط) أقطا كلقعط 7نا0 210ز أذ أثام عممعلء9 .لع برعو 


- ممأاعقعاطنة نزط لإأعمنة! عمع7 160 ونوا كعم عغطا أقط) د5عمعوط0 أوم] 

200 طذ 2612655 01 1205 0105أمة؟ ع8) 78]6علقناقة مامه ععوع لمع ١‏ (لغاج ومتهسمتصسنتاء 

06ت 
ك8 )1 .75ع6ا)16 أقاتوق الامطاذ؟ 0ع21) كوا )1 .80102نالع02نام الامطات؟ 60أنا كو ...لماعمط 
821 الامطات؟ لعتما كة8 )1 .لمطاتتط: عط عمناكقعم ما طعنطا مه عمممقع عزكاعم اممطائه لعا 
:علام» 0) نا أوععا عط 10 280 ي13ماها لوععمعع 1010 8 2020 زعلزء عطا 0) ععم0ط) أنا] قعهقدما 
قط طعنط/؟؟ عوزه؟ 01 0265 عتأقضوءك ع505) ,عوء عغطا 0) ك5عهقصا عألزءعمد 1ه 5و0! لهام) عط 
عغطا رع0هنا أمعامم الامطاتيت ملعتا كه )1 .بصاعمم 01 القط ععاعط عغطا لعأ ناتأكدمء مأرعطائط 
هق عنهه! ,عممعء رعطم ,لاتقتهتمء ,عقةعطام اتامطائ؟ ل0عما ك8 )1 .عكنام عأوعمم 01 عتمقم 806 
]0 لإعهوذاعل عطا عكلنا ع؟لاأقتوععم ملعتا ك08 )1... لاتلئطة الامطائم لعمضا كوا )1 .لإعلرعاكتكموم 
'ا8م للقتد؟ +10 ععلعناتط عكلنا امعمستاصعد عه همناءعء) انامطات؟ لع ك88 ]1 .هأكقى مذكلقء مرمطمنا 
022 زهو ببصملهنا عطا ص1 


:0 11656 02 1225م وأعطا 116 


6 ميسمتطاعصرمه 511 87ع1 عم لهط أقط5 لقة ,أنامطاته لعنما أز ك5 كهملط) 'زمقم عكع15 
مع 280 وع10 عطا أقطا كوم عمط عط أناط ,لعمتقعى لإأعرمو ومععط 280 ماعمم 01 كالتتطذا 
يي الموناوءط أقط كع مممة 


قذطا فصق .«تصاعمم ]0 كاتصينا قط ومتستةماى» الامطاتتط بوعم عط لق عرره 084) وعناوكة )1205 
طانه أمعاممء 589:60 ممعصاطه2» :وممكماطهظ8.ى. 18 أنامطة كعئتصلة عط أقط؟ إأأعقرء كا 
«2612655» 5'ممعضاط180 أقطا كضوعم كنط ©24ارررهم عط 0غ تنزود لعصمملطعة-010 عطا 


41 م3 029 لالسعاه1 مم غوه:7 ألعطه80 1ه سناعوه2 عط 


ملعم 7 2100013 مأ معع م0 عط نهنهع؟؟ عصضتاأنادع: قصنط اعم 8 لمة ,وماق جامععم0 3 ك1 أ[ 
ع5 0غ مرععد أمم 10نا0ا ورمذرعم علاناع3 لمق امعناعوىم عطا 0 علطت وعممعلوعم<ة 01 ععطتوتار 
الاج اع وععمءزممميرء 


ما قنلط1 .5ة553» قلط قل 5عع212 20214 ضذ أعع11ء عتاتهة عغطا 0 1655 01 20016 711665 )و10 
271608 22113516 أ12205» 5'ا06م عط أقطا كنا ذلاع) عط (1957) «اععز06 210 /0210)ة11» 
اناه كأطأمم عط «وعع154[1 دوعن 3 عرنواط عط'1» مز لمع '01051[2«)!2 1220251 لع 7أناوءة كأ 
01 ]010 320 ذأ كقعءممقط أذ 5ه لصة '(لمع لله ن3ء »ا عع7140اممطا تأعطا عكتناوعة كاعم0م أقطا 
0 كلع نا5 لالذبةا )ه80 غع1 أناط ,لإأعغهورعطذاعء0 عمتطامم 0غ كلعناد لإعط)» أهطا 2005 220 «كاممط 
اناه أقطا متذامناء موه ك5عوع أووع2 (3!)«و10ع غطا مز عللةي7 بإغط ععرعطب دععيا6 عكلنا معط 
5 7/011 اتاع2 عا مملطكة؟ علطا مأ من لععلء1م ع1608١201عا‏ 01 5عع16م لاتقالاعطتية؟! عطا 1ه 
5 8 للأكةق1طمع: عط 0) 5تلزرعع5 )1205 01101636101 101107128 عط) ص[ .0عع1:000م 

:ع 0110160 518612321 


1120 ضذ 0103 5نامألا1م 50126 1012 قصلطا ه 5عطءغ)ةم5 عط كة 1أعقتصتط عنالة أكنائم أكتلامة عط]1' 
014 عط 01 )1 0) عمنتممتك )نهنا 2 كة أعنات2 50 )20 لأأاذبت 0201 بناعم 8 0أم1ا ععوم5 0ق 
4 الع لمهقوره كذكة از عرعغطت عمقام 


دوعع؟ أمنتاط 220 )5هع2 كه 01 ]7011 عطا 01 قاققم الاعط هم تترمك عط 01 تنهاره عطا ره قللط1' 
.5 كقالنتطاذ 10أمط 16 


لمم 6[ نا طاعممممم اق 


عكلنآ .)2262ع3816 ماع31 5اأع0م 180 عط) علطا ده أقامم ععطامصة م ذنا كعضاءط قلتط]” 
«10151665 21620 ع2 1» 12 .«م12010160)» 01 أمععومم عط 10 عطتيءوطناذ 10 كمرععة )1205 رأمتاظ 
ضع ,011 عوكة 1زه؟ 56 ]1015 للاء0م عطا 10 طعوهرممة» عغطا أقطا د5عأهاد أومع5 (1954) 
08 )ذم زه صز عدذمكك 4الامطة» «ع20ع: عطا أقطا كستماصتهطم غ11 0157139 كمملنهمعرعع 
2 202 /215121[8 211 01 0171510285 عط عكلنا 025عع012 لإلتقته لنهمع1 5عصنا متناتهزرء 27م 
مآ ذه د5عمع وعط مآ لزع زع هط 


عكلا ى 30ع: ع3 .مع ةا رعلاع كلمعمم عوعطاه عط لله كه أطهنا عطا مذ 20م أوعط 15 بمعمم مم 
عا .(ه 01 أناه 116 لورعل؟ أعع لإهدم ع7 رعععط لاع ر50 أمهاد 10 عأقط عبى) 8 لمع 10 ععناع 
)ع8 حضة عأعقط 80 0) +56»))6 عط) نز ,(آ 0هع, مغ وعناع6 عط © ,© 0وع, 15 وعاعط عط 8 لدع 
ام 0 15 قصتطا عط1 .ضملمهاناءرك اباط ,تله عط )20 15 ووععومع2 .3 ]0 اناه عنمل مللتطاء امو 

0007 كعقاء عطاكة 5ععؤام عتغطا مذ عومج عغطاه طعوع نأمط نوعط عرعطيى مدوعمم عغط) فومصة 


2110 001 ع8 3552م 101107108 عطا صز 525 أمناظ أقط/؟ 1021 أمعرع] أل أمم ذز قلط 
:«أضع121 2017101181] عط مضع 


11105 121) 8#متطاعموه5 ذذ معأهعى كز امه 01 70115 برعم 8 موعطلا كمعم مقط أقطى 
5+ 8 ا أأكللاء ع1 .)ذز 0لع0ع260م طعنط؟ امه 01 ككلره7؟ عطا 2[11 10 لإلونامع مهالا تيزو 
ع5 01 3 عط لإ 2001160 كذ طعنط ل روع/اأعق7تعط) قممئمة 2ع020 لوعل1 مه حننه1 
ع2 عأءأم ممه كذ م0506 مستائقرء غط1 .تصعطا مممتطة أعة كه كلعمنت (باعم بزالوعء عط)) برعم 
806 عط ,اأاع201 01 ملاوع صضعمناد غطا 2212 اأمتورعم ما ععل2ه 101 زوع الوية علره بجعم عل 
,50601110115 ,121025 عط 50 لهة ب,لع2ع2!1 ,بالتطهتاة مد ععلع 11 رعط أونامم 01062 عمزاكترء 
ولاألم هلمم كز علطا لصة بلعاكن ز0دع؟ عمج عامط عط 220 به امج كه علئه0 طعقء 01 وعتالة؟ 
10110101 عط أه ,ععل2ه 01 مع10 خنطا 20960مم3 كقط عع تتع 778/0 بجعم عط لنة ل1أه عط وءء ساعن 
عط 5120014 أكهم 1116 أهط) دناه رعاوممعم )از 1100 غ20 11أ؟ عودانووعانا اكتلؤمط 1ه ,موعممعناط 

امهم عط لاط 0عاع0156 كذ أمعوع:م عط قة طعبائم كة أمعدعءم عط برط لع62الج 


01 0صلعا 2 كذ لإتاعمم زقمنتط 531 عط) 52 10 فصألاما ع3 ,ع016ه 8/6 ركاعمم لبن عل 


نصقه]؟ .له مساعدمكة5 اإعمطم 40 


203 2ل أناه القنافط) لإالهعنهوه! عط أمضصصف لإناعوم أقطا جعزي علط 260 رعائعع أومر] 
عطا 202055 عصضرمء ع8 (1946) «أمطتطتز5 أمقاكمه© عط1» صل كنلط1 .ولإزهووع عرعطأه مذ 


10110171218 15 


4 أناه اطقنامط) صععءط عقماألتقط 201 كاز 0) لالعاأناأهك36 كهدماعطا تمعمم 013 كوعصطوعع ع 
01 2200108ع عط 15 طرعمم ف .عأؤنائم 0 اعد عط أطهنام معنا مزعوعع/ عطا كة عورء؟ 0غ أعو معط 
6ج يرول 01 55عع506 ع2 101 لاأكناهنتضة 1116 2 كائديت بعلدعء عط عاتطت غطونامط) 3 ممتتقط 


قكأمة ع1 ع2 ضعط (1939) «5عك1ة374 توع0ظ2 2 عننهاط عط1!» صذز وندعة لعامعمع: كز وع10 عط 
15 01 أطقنا0ط) 35لا ]1 01 أوع6 عطأ 1ذ 1ل غ3 تعمم مم لصة تمعمم علعتع) ه انط كز أز »أقط) 
:1165 26 '[إ559ع عطا 01 لمع عط 5لعة07) معطت لمم 7)«أكدا عط +15 520760 20ج 


ر710 0677م 4 .8قنالغ20 مللا0 15 مه ع10, أكنامم برعمم عط) ع00)و أمط 2 مه عءز )و عععزم ج عكان] 
كلا10ء8؟7 ]1205 5ا[ ع تباءط مامز لمزعرونر © ١01‏ 710 الاط ,عاناعط ١ذا‏ 5ا ازا ععترن معنن لع اروير م6 
1520 از طاات اأعمم عط لإوبعة لعلعمقء لص ااإعكاز صناء ومالاقط كاذ متقطعء للنب بإازاديو 
هقء )1 .ععضقية2) كال 5معع! [هاع50 2 25 د5دوعصطوعء؟ كاز مععط! ععباعره] [أذننت از :وعصرن لعرلصتاط 
ل )أذ 35 ع115صمناك لإ 0ع1010منا ععمه أقطا عمتمقعط 01 مكمعد كاز عو0[ عمناعم 

تايل 


© 2110© لإقاع20 غ]12ط) 2ع10 222112 2205]'5 منا 5101115 ,20116 16 ,ع0 7عامء5 20م56 ع1 
9[ .202 عط 0اندهطة عرعط؛ ,لاللقع10 الاط ,ع[طزوو0م عم 25ر5 أوألاع22 50216 .وماعط 0غمز لم102 
ع8 521226 عطا 10 111165 ]105 ,615)]ة1 علط 01 ع0 1010 1018)155ان يمأجملا؟ عط 


#لاأأكقعع؟ لإ© 7/015 كققلط) 21806 1 الأقنامط) 31215 1[ .عملؤاناء؟ ]2 0ممع ومععط ععباعم عبنوط [ 
0 026 35لا )1 .70105 01 عأأمطكء لاط اضوع 5و2 ]7/2 بأعمعا ععلاء2 [ .قمتطءناماءء لمة 
كةا [ اأعضط [ مضنطا 3 8مألاهذ 01 لزولز ع055161م 026 مقطا 20012 تود 1 معط ]ا .عرممم ,ه 
لمصة 2860 [ عصقط5 1260 0611م 8 105560 ععلاع 1[ 11 .متام 021 1260ناا 0مة قمتلطصنية 
58 7616 )هط 206135 01 356 26122013145 22)1ةك3ع1أم 320 أدععع 122 .211628830 از لع )ونم 15ل 

ل"لطونامعط) لعتعيقه (لمعمم غطا ما عللمعاد عمه) دعكامماد 


لك 3 15 12051 )112 7دع1ء 15 أ ,3507 0110160 5ع538كةم 01521 ع5أ 1ه 320 قلطا رمع 
ما ععناع زاعط 


ر«صه 23 نأم ك2 ل» 01 أمععمم عط (8) 
0 ,«طه ممع 01 01762110379 580012131160115 3 كز لطاع 0م» أقطا 102 5 1ه 178702051 (5) 
م3 01 «1لاناءع زطناة» عط ك) 


0 عط)) 015نا 120121 امع 1112ل لاأعاأة1ملامه ع011155© 01 15 عرع2 00252زؤومم 110505 
قلطا ها ممأأتلومم للمعمعع 5أملاط .(وع نم0 بع [ال-معم عط ممه لعل8 عطا طام6 نإ 0عأم 200 
عظا 320 15301160 1013 1301201011 101107128 عطا 2أ منا 2012160ناة ع5 لتك أععموع] 

:(1919) «أخصعلة1 1201710121 


أناط ,/الل25008عم 01 01لووة2ماء عط امم ذل ال ...رمملامجمع 01 ع5م9! علتم ناا 3 )20 كز اعمط 
110ل 2ه50عم جه عمقعوع لرة 


5 أ أهقطا عه رمنا0تع 01 م1005 مكنا 2 5 لإماءع0م أهط) /[58 )20 5ع00 )2056 أعنا0ط )ام 
«مملووع ماع 01 لاع قات 0م5» ره 1205 عط كأكقطمتوع عط ,لإا)تا2500عم 01 وماكوعماء عط 
301011 6 10 كأطتمم 2150 )ذأ ألاط رأكتامة عط 01 لإاأتلهد 6250م عط) 0) أملمم تنزلده أمم وع00 

.لاا الاناهع2 01 أعة عطا أ 10001160 «[األاناءء زطناد» 01 


أ20 15 55ع200م #لالاوعك عط 01 أععمقة عه 01 وملام لءءوع0 05)5آ1 دع نا0مع 000117 
غهل) كا كوعع0جم عط 01 02 اتمتاعل لاععمعع 5'امتاع .و 'أمتاط 1نمه؟! العرع11أل طعتتمه ومع 


(1982) 39-50 .وورة .اولا ,.«تدنا لاني عداكاآ عنافط .اأه) .ل :امعهءعاط 


:05" أرعط10 01 5غ1)ع20 عط" 
1552١‏ 1:00:10 4 


أدوهةآ.ى تداعده1518 اعقطذ .1 


وق لم معءااهن ,اكذاوطاً /[م اادء ب اسومء 2‏ «مكوء/8270 ١011)ؤز‏ دود 4 
0أط 4 ألانه 3 ,0غ ,طاتكسء ]زنانا نانك عراكلا 


كلقة) )ومع 1806 كوهرم 7211 لمعلاضه علط 1[ 
عكنقة 1م 10 (8) 
عط» لاإأعواناعناعةم) لإماعمم 01 5غ016ئل008 عاععمم عط - 
لضة ,(«لهع مم طمهاعهم عط لمع «عتأق مول 
2100655 176أ568 عط 12 «مملغه نتأمكمل» لإ 1810م 014 عط - 
عع ع6 هه وعناوأتطاعع) اعم أععزعء مغ (ط) 3210 
ها عناعمم 520505 01 أتعطرودعككة لهعنتانى 8 5أمطرع)ة 'إهودوء قلط 
.5 أقعناك لاانااصمعه 20/7 ها ومناهقاعءر 


01 2111156 3 0غ كأهقأمم )5مع1 أمعط10 01 كهوسدنائء/؟؟ أهعنات عطا 01 08ئللهع2 اتاأععق لم 
0 دمتأهقاع؟ صذ كوع10 عوعط) 01 /[5)010 أهعتالى 8 قكام ممع 30 /(ودوهء قلط1' .كقعء10 اماع72 ناءع1 
40 20 0065 17111 ,/[5]110 1121500111011 32 15 )1 .126012165 لقعتانى لاالااصعه 201/7 

.57ل »56 0) 


: 561118 110( لع 0/ © 1101© امهنع 
رل118أ28 عط 265أكة1مظاء 7056 (1931) «لضاعو2 لط وملأوءن0ل8» لإزوكوء قلط 0[آ 
71 عط 01 لااأتلة ناك 500121821601015 


'ا5 201 82161611 15 11 ,72111621 قل 500117 512011 8 01216 لإزع/اع ,7/211 15 0621م 2 عتنا امعط 
5 ,عط 10 ققلطا 116 01 متتتقطء غ1أأنا عطا ,قمنتطاء5012 عط ,لاأبنوعط عط1 لعنتاعط نزط اناا رعمتممنك 
(أولتمصط مقطا )لع عتمدم 


ع5 2ه ]165 011121101©» 16] 10 5055015156 201 0065 عط أقطا 5ع مواعع0 أ5مء1 أععروع؟ قلطا 5آ 
غ58 «25ع2 17 


01 101330 ونة2) 3 189 لإغطا أهطا باز 0 هنا ]011 وعطا لسع رأكمة؟ لدع أكها عطا ع)لم؟ لإعطا 
5مك 15 مذما ه ععانا اغ5 10 ما 0عئة؟ اله مقط 820 ععزم اعم ها علمنطا لإعط أقط) ععمعارعو 
غنيس 


أقط) أناه كأضامم لضع 7/«اللة غه 8 أقطا عط 2046 مانامطد )ل» أقطا كامتقصذ أومع1 


معع ع5 ععوع 011162 عطا ععو 10 لعأنهة؟ كقط كامة عغطا ما عومكء 6زم عع7ع كقط معطب عده ملحل 
10 لعلاعتاعط ععة أقطا لصنط عطا 200 ,ععالاع0 820 ممتمصمنك طغذمنا بمو أقط) معااتاري كقصلط 
نص اامصط مقط ألء؟ عرم7 ومتطأعصمة مذ منوعط أقطا رعممعاكندء 


7115 زرزعط) لضم 


معءط علاقط أقطا دعمه)5 يعأمأعصاءم أقطا مه 502165 أرمطد عأدومعو 0) علاأهارعل2ن 10نا0 1 
مانم [ لده مللعزايء0 '(أملقلناء نوعط عله2 أهطا 2)02165 320 عولعأونرء م0غأزز لع اعنتاعم 
.(تالإلزكهع ععمه لأناك كتمعمم عط عأ مومعو 


39 


5م 


عأطهو فطق 36 


عرض لأهم المراجع في التربية الدولية والمقارنة 


الدكتور طه سبع 


كلية التربية » جامعة الملك سعود ء الرياض» المملكة العربية 


في هذه المقالة يستعرض الباحث عدداً من الكتب والمقالات 
التي ظهرت في مجال التربية المقارنة والتربية الدولية فها بين 
سنة تجو 11و ويعرض أهم ما بها من أفكار ويعلق عليها 
بالتحليل والنقد ويبين كيف يمكن لرجال التربية في العام أن يفيدوا 
ما ورد فيها من أفكار ومقترحات. 

كذلك يؤكد صاحب المقالة أن البشر سواء في أنهم جميعاً ينشدون 
العادة والفادة هتاه تتحقف أن 32 ذاه الاشان خيرة وحكنة: 
وك بقن الوم ون نكو اشغ هن ا ناء اللتقاراعالا حرف ومض 


355 اناقل ع انأقنقم ج002) لمذة لقهمتأقطعا2ر! صا لالاموعومنتاطن8ظ معأهامممة وحم 


لةم؟ط1]! 2 01 عأمأعضلءم لققادعء عطا كه 0عمم1ع/7ع0 ع5 /[القنااءة اطهنت 0نااناء1رتكء 8 لأعناو 
ع1 01 كتتئة 22085 [12162221088 101 ]1510م 7166 لااألامع0 كه 11820 .3541 .رم أأوعنالء 
5 7111 016 226825 1350 .111 نا[ نا 1121لا [217158نا 8 8[97 .101120811011 1020 
عط 01 5ع15ناأاناء 203[01 عط للد 01 ك5اء2100101م عطا ننه لإللةاأتقطتتتا 2181162 أءعزطلاد كاز 


.21701 
ر«5م001) ععهء2 عطا 102 تقوعوه2 165ا2ء11ل5 ببتاعل خش» ,.آ 5لم:وة1]1 ,17801100 .60 
.49-53 .مم ,1966 ,كعاص اللا معودواععرط اأوعنابن 0ه مألوء لالط أعدرم او عات 


4ه 11 2720760ع, عط 0غ 0ع26 أقطا و5عأعهاوطه0 222ه5 5ع55ناء15ل عإعناقة قلط 
ع5 10 15 صنط25ه00ه1اع؟ 1219715117ا-وم201) ععوع2 ع اأومرع اطع م تلتق 


عنطهق5 قطة1 44 


101 5010015 عطا أقطا وللاتمطو عاعناعج غ15 .وعزهم مغ 5)0)65 60أتدنا عط لمة 
01 101111 عط 1 .مصلل 1اناط 116 01 55ع2200 عط مز عع روعل رعأمعمع 3 0غ لعونا عط 1لذ/ةا 1168م 
15 12)60ع1-طءتاطء 20 01 ماعط ا ره لمعمع0 0) 5مقعمم3 كمملاقاء: )هاو -اءوتاطء 
2721 طخلا للتعأورزة ومناوء نالهء لقده اوم 0 115 هذ 2:01 المقارمم تتا مه نزقام 

أكقم عط هذ 200[15طء5 0عغو1ع:-طعقتتط عط 1ه ووعملدع7 م ورععط كقط 720210 عل 


اذاه اتام ماع 0١‏ /10ر0ز)هتسء 1تن[ تيه كنا ةاتطتكدمروع] «ررزوسع زور ,.كآ طمله8 ,ععاعاعسدمك .56 
.015 1/128 21 ره [أعميا00) مدع الرعمة عطعععم5 ,ماع مومومع 


معء5 كقط أهطا طأععمقع5ع؟ امعصصمماع ع0 دعكدناءؤولل رعلعلء تمد .11 بعاءنايج ولط وآ 
20 2111510111858 18 هط 5مهاناهء عط ,2150 ركموعئز معا أقدم عط عمتميال ره لعتميةء 
طعجوعوع: 01 65 28220302654 6231 ع5 نض لأنامطة الا طأعن3ع45: اللاع ترم ماع ع0 
502 ,16563 7 [لهء هم 0 امعصرمماء7ع0 01 كمرعاطه2م أله :لعاكنا ععة كلء6م 
121 0ن[ 000ع نإ5 501760 عط ووه كطوعاط20م 


٠0 )|1©‏ اطموع؟] 4 نتبواكتية انا أهتنم لوت انل ما 4 ,لملأهعس 10 01 ع116 © .5.لآ عط 57 
1964 ,لمملا بعلم رورنة11م 4 320 «مأدع يلط .رمنوعيقع زه سسرم؟) .كنا 


8172 


12165221081 115 صل ممتأمعنالء ممعترعمية 1ه كلع26 عطا زه 5ع5نء0؟ ارممعع عط 
ع5 8صناعع22 320 مستصلاعل دز لإهام لانامطة عع15ه عط أعدم عطا لصة دعناتلتطتكصمموع, 
0 ]101015 ع01116 عط أقطا 60غ2ء1لط1 لرممع: عطا 1ه عصيعغطا لوتعمعع عط] .كلععم 
آله 01 102هعنالهء لقجعمعع 20230ط عطا 102 تتععمصم ل0ضة لااتلزط تكممموع 7عأوعرع 
0 ,3113155 210221 تعاض صذ 5مع20ع1 أقنااءة1أع1ص1 01 لاأممناد عأاناأنا؟ عط 101 ركمهعائء تررم 
0 أغ ع5للهع56 ألنقء لتمهزة 15 أزممع؟ عط1 .كأ تلواعءعم5 كدء25ء07 01 ع8متصنلدن عط 101 
لله 2ه 121012220102 01 عع50105 201501113001376 ص عط 0) ع01116 عط 101 لمعم عط ألاه 
.5 00116511 35 [[ع/18 35 1261226101221 101 ,0116201011» 01 5اأععم35 


110056 لت00طهقظآ ,اتوعم8 رتسنامل و7 كخممر[ روخ[ تلوط( ,.5 ععطام4 ,ععوم1 .58 
211 .م ,1961 ,جملا بسع لح 


عط ص لعلرع5 م11 19227 12 ,00102200 ,7/61لمع10آ ها معمط كوا ,.1[ رع1230 .5 بعطاءرم 
040 .1217آآ 00110111119 12013 44م نة 20105 ع1] .عم20ناط لصة .5. لا عطا مأ وعععه1 لمعم 
01 ,لتطقاء؟169) ب .لالم لآ 513121010 لزه .10 طط عطا 


118 8 15 ]20 م35 21165ة1قئاط عطا أقطا /الامطة 0غ 0ع05م2210 01لأئاة عط1' 
غ20 356 17013111165للط عطا أقطا لم3 015ه2ء5 علتاطنام مقع غضم عطا صا مه ئلهممه 
أ5071 2ع561]56 01112815150115 22806 301101 عط1' .20015ء5 أع5011 عط دز 0عكوع1م ناد 
,30128ع:2 01 كوعقة 156 12 لامتاأقعءنالء 200[1ء5 طقنتط 320 لاتقاأمعطوعاء زوعاءع2ة 300 
لعك58 76:56 011085150125 126 .86082321 ,لالأمأقلط ,5ع38ئا28ة1 تزهاءع101 ,ع19)101عانا 
1 112011 31210 59561225 562001 طامط نز 11560 كئ[أ62)500) عط 01 2102 لتطتقياء قة تزمصنا 
ع5 12 المعتاع1017مقا عنتأكة01 8 101 15ئ2ع22ئامقة 1115 .18ناء11كلء غطا 01 صملأهمتصمعرء 
+++ 16 01 0111377 (228 عطا دأ قاعع[طناك 2656 12 13ناأناء111لء عط ما مقضة 5عأممطا<عا 
.معة 1028 22206 ومععط عتتقط 5201110 5010015 


0 كع 1ألءم نومع ,«تاتنا أ ك1 1نان) 52[1مع7المنا 2 101720» ,ولأ م سهط) .؟ ,0ة1ا .59 

1962 روتروهء2 نعلو ف إن ععرعمه إتبه) .71 ار 76[ إن عترتاعء أ مادام لامع ترعندن5 
32-55.مم 

01 ععتع 002161 رروء لمعم عطا 01 ق8صنتاع6< أقنامصصة 1962 عطا 6) و5وع,200 82 | 

207 820 132ناأناع كناك ل217159نا 2 01 1063 كتلط لعسصلاعل 17/20 .7511 رقصوع2آ] عتتوعلمقعم 


33 ممناق نل © الأوعقم د02 © لضم لقممت6اأفمععام]ا هذ اطموعومناطز8 لعأهامممة مم 


12-1 220 1111 .0062152 101 521207151025 [23610528 01 /إ00أد عط 
1218107 ل اقل 11لقة٠80‏ لقنة ع1ذا! 01 5أععمكة ععطأه كه [آع7 35 60116261012 101 1025)قهع تأمتدا 
كاعقم أله مذ مقصألزل :0 0620 كة17 512 ذ[ة تم م01 ,171/7711 01 لدع عط ناه .78/0110 عط 1ه كوعرع 
كأع5 102 2002 2ومع2م غ16غان! 320 دمنأأهعنالهء مص عه 116أذا مهط كعذكهقم عط1 .702104 عط 1ه 
5 11656 .176 اقم 5ة/لا 35625 112656 01 '[11211 12 لالم ضمعع ع2 1 .رع 1تضضاقع 801 
220 231025 211 01 للعع 2مك +10 281156 8 علققعع5 لإغطا أقطا ععروعء0 طعناذ نز لعأكلىرء 
20 علاقط 70:10 عط 1ه قوععة 0عع11971168م2ع20نا عغطا 01 نهد صذ علموع2 .كأامع ص رمع 1م80 
.5 2011-00111111111115]0 3220 ]01121111115 عع اع 51214 )2 55165 عط لإأنوعكء ورمعو 
01 كطهننأهاقة؟ 01 كلع18 7626 1216 عطأا أ 05ع26 320 كتتاع[اط10م وعماووع:م عط 01 عجرمك 
02 :59111615 122811886 3110 ,117128 01 53210250 1037797 لل ,ألم نمم م0 [3)1038ع اله 
5 00اأنا0 ١7101138‏ .115165 نام عا 01 عنزهد 101 501760 ومععط عتقط كط ل206م عط اه 
.0 22211 101 11ع©0121© 8 56 10 عجرمك كقطا 


«لتوعع2:0 عع مماؤزوو4 ووالعءرهط عطا 320 د5عنازورع الم نآ» .11 أرعط180 رعاءزجمع205 .52 
66-9 .مم ,1964 ,01 ,8/1.35 ترم يملع مامزلا إه انسمل 


5 11117151175 -111 801761111116 01 2012م 2612[1ع82 عغطا 015011555 30152501 عط]1 

ع6 ع5 101 061232205 أقطا 25 أكقطمطة م116 .تعاع م مقط مذ تامع ءكدرمط لإأعع ةا 15 اعتطي 

»5 5101011 51010625 3220 [أأناءعة؟ 01 05ع26 عط 5) 0غنداء: عط أمصمقء 320 أمم ذ5ز أقطا 
.115 


نال ط-عع رع زء1 60 بال0الهعاتلط «ع تاعلط از لأسهطا ه71 » والأعهظ. )© ,الع نطاهه .53 
.66 22113117[ ,5ع1[ع28ة 05.]آ ,ؤتنه1خم ل1ئه17 00ج 


0 عكة ع 11 لاعكلة) 66 أكنامط طعخط/ةا 5مع)5 عط 01 50206 5ع55ناء1ل لاع ا ط )80 .نآ 
40 1ن أناء 112161 01 1206556220128 10101020م 2 كقط اكتمعئناك عومطل؟ا لرمتاهم د عأوعن 
01 1025غههتاطه 220 0172م عط طاتلبجا ع2 اقرع ترم كلاملاهقاء؟ أقرم لاه معام 
اأعتاضوذوء عطا ععلاكصة 80210 عط 1ه دعاممعم بتتمط 0رقأدمء020 أكناتم 116 .ملأوه 
أعناة 3251/61 2018 1706 كه ر5ع7أع205ع82) ملأووع1م< قلتمقع801 ,رعمأالاا 1ه كصملأوعنان 
.15675 نم3 01016511025 


61 20م 07/610آ] عط 200 نذأ تدم جره 1ه كتمعاطمء2 عرروك» ,.ك5 معلء1ا0 ,رعأمممو5 .54 
و6 .01لا ,اع ندع اروألوعناوع 6 "ألو ومسب «تزوتاقء يلظ وز د5أءع1400 أمعناءرمعط1 
81-7 .مم ,1963 بطع ,2 .ملح 


70 715 25501260 كتطعاط20م عأمقط عط 01 ومأككنء5لل 2 ؤ5زذ عأعلامة علط 
5 0ع عط ل10نامء 5 220 كامععدرهه 50220760 01 ل[إاتلنانا غط1 .كامععممء 
طالب لطم نام مط 20 اأعققلط التقناوع2 10 202عنالء ع الأقعةم ممم عط مسأمتناوع, 
كة طعنا5 ,11105 0 18ل تقلط أذعرعاصز أقطا نزم00010طاعم مه معط 1ه 5عناع1أطناد 
38 1211006110620 علالاءة561 .تطيعاؤلاة [ممطء5 01 وصملاماق06 لمععاممة 
001112811501 05 215ء1أط010 عقلتمتلقئتتت ماعط اتأقتاه كعسمتامك15ل 


مة نهعكل4 2قطة5-طلا5 صذ ضملعخهع 500 ل0صة بعغها5 باعسنطع» لأجق2 ,وملووءه .ور 
.مم ,1963-64 ,4 .ولح و9 .له لا رمن وعياع زم ممتجرع] أودرم زو دسم انر , «بوجع وبع © 
.46-438 


2ه أاذ» عط ,1962 ,12 722565عع126 01 وسنتاععم عترواولط عط 01 روزأكونءؤزل ذم 


8 25 كنطل] «.1169م 8 3 نذا وممنأهء 801 مقتاوتمط© جره ععوععع 1مه© وعطءعتاط© 
5.1 11 2100م 'لا2 8 01 همتمسنهعط عط لععلمقد أذ عوتاهوععط ومتأاععم عترمؤكلتا 


21326 ,لتقاأقصط نا كعطءتتاطك عطأا رمق 77 2ل التطد 2 طغتبج بورماقاط لهممنلنوعنالء 


عنطمة قطة1 32 


لاللقهمملوء: 63 ما 5ألؤالا فة 25610 عطا مز ع1لنووع)نا أكه عط 01 73105 أطتفلاء رج 
(!) :كمقمتلصطط .لمملأدعيلء معطعدع) ص1 كلدععه2م ‏ شغلا كصه أ لألاكم1ز لعانتلععء2 
132 [113أ32 عع تتاعط ممع نائعم0 01 كلع12 (2) بمرماع: 101 0ع16 01 ذ5عمع 31 تدم 
6051 2 ]20 15 «ملأهءنلظ5 (3) :10822105م 8#متصتدنا 320 5ع0266ال2ئع كاز 01 
017 كلعةا (5) :إ]اناء18 دمتاقعتالعء معطا 01 177زلةلاو لقتلءة[[عاطذ «ومقع؟صذ (4) رعمزامزعوزل 
(7) بقاصع5)10 4ه ععطتلده عنتمعلمء2 10 (6) بمترماع: عأهتائما 10 ملأرعما 21176 ماكتمتصلة 
اقنلاءع لأعاصة (8) بتلتوعع0:م مستصتهةماءءعطعوع1 لهعأمر عطا صا 5ع01075© 01016214108© [ضدلد 100 
05 822011216 101 525202505 2012155105 (9) 178/011 ع55نا0ه عطأ 01 اع سطكاءع1مم نضا 
لز مع مع710 ك3 150)ة 02ل ذأ )نات أن عكنااقه لقاءمصمامءه عط (10) ردول ععة 
ها صقطا مع5)2028 اعباط )20 65لتتا5021 5ل 22125ء2020 طذ كلها عؤ5زنامء (11) :هدح 
كقط 301201 156 .0ت7هاوزء20نا 0) 16أئهك01112 15 60112301011 01 02قكدز قط (2 1) زرمتأقعنالهء 
0 أضقلع1ع2 3:2 201285؟ عط 01 13 ألاط مناه نالع بعطعهع) 01 لوعتايه 116نان ومععط 
5 لقأعع57 كذ 31 850 أ2205 ١1281206‏ © ماعط 10نامء 760011126110810115 قلط 01 50121 

015 1710 عطا متعه 


طوتغمظ عطا لصة ك5عمتممنتائط2 عطا مز لإعنامم أهمه20ع 0ل 8 ممعترع سم » أولكآ عوصظ رطه؟] .49 
1« ,9 أولا بانع ارمزاوء نوع علوعوم درن ) «.1935]-18598 ,112138 ما لإعزامط 
46-1969 .مم ,1965 عضنال ,2 


لهأ50 ,عتسمتمصمء» ,لوعاتا0م 207 وعكء اهم 01 أع5 لام 050] أقطا 5للامط؟د عاأعلاعة عط] 
6665 هط و86 كاأدنا!!؟ وعداتمملتاتط2 عط7 .وع20عنلوع25مء [11028قعتالء لصة 
عبتن لإاأأعملطم العطممماء ع0 لمعتاتامم عتنقع طعتطل؟ لإعنامم 012 ,روملأوعنلء 01 «المأععموء 
3 )0 5اأناوعة؟ لاعأمتصمه علطا 5عغهةرأكتاللا 7)121838 ,أكة م00 12 .أمع7طمهلء٠ع0‏ 66007016 
مهمه أناط بامعطامه1لع 067 عتتمدمع» لإأعطعط ]20 لعؤ5ع5)5 طعتط م لإعلامم أهتممامء 
5 0121© 8 لالائع الا0طااة عورم ععالع لقة عمط18! رلقاامىق مواععه) طغللا غمعتمم ماع06 
01 181907 صذ وعع01م 01 02ناة2 للقعامعء غط]1 .امعطرمم1ع 068 لقدملأوعنالعء لصة لدعنائلامم 6غ 
05 أعاصهه لامنائء8 )2116 أ0م 010 5265 لرإهلدل! لمنوععلع5 عطا مذ وتعألم /إو1ة31 عط) 
0م '19[ع1218 عط 0غ 0عتاصتاممء 1131335 عط .ككنة1؟ة جرواءعه؟ غق2ة ,عممعاع0 ,ععمهقمة831 
.72515 


.10 رقصملأهء1اطن2 01 للوعاتاط ,ارومه ل 7 ابمانمعننوط لترت معو وأمأعطعع181 ,ماأوووط .50 
7 م ,1965 ,لاإأنومع 7نم لآ 2أطتمن[ه0) ,علرولا ببرعل8 


لاط 11 7/1166 أقطا كة عطتدد عط عنام كذ علممط كنطا صذ 0منامعهكاعة6 لدعلءماكلط ع1 
لأعوعع7آ ععتمععء200 0غ /اءعزع50 مععاوء تارمم أكرة عط كو لوول .1873 15 310.1 
تت ال اميش شي 1 اناضن أععللء ص1 كد علط تمعاكزة أممطعذ مععل310 
112 مواعره20 أتقم 0 عط 62 كو أأواتعاعوعقطء مصأتتاه11؟1 عط لعاعع1اعر 
مععط مقط عدعط) - لوطاعمر لصح كلمنامم عدعمومة1 لإأعلاتأاعصنأكتلل طازلبج لعستطسرمء 
كوع ل لدع تامهم اممصتطرمك عطا 10 لإهمامء10 حصة 6علعءاءعمكدةء لومناءة1م طمتامعط! 60أون ز30 
عط - وممنامء26م20 عأمقطوع0 مغ وا مقع مم50 35ع10 لمقعأععطرة زعأهاد عط 01 
5 51566113 601012310231 لامع عغط) +10 [عل520 عطا ب[أممطء5 2[1مه0 هع نالعمء 
11005 عن :22001 متقد عطا كة8ا قتي 0 روعنالو2ع الملا ج10 زعم مدع؟ نا6 22011060 
,511171806 عط ص© .دعتانومع الملا عأتاء حمه؟ 'إاعوعةا معءط عتتقط لإأعز50 ع65موم13 0ق 
0 وومماءط مقم8[ عط مقن لاعط) 35 501811260 5 أنامطة 25وعمم2 ([003) 0115م عد5عمممةل 
ع0 لهقتنأ5نا لدأ 01 ذمقاء عط) 


أوتوناهء انلع انل ماتره) نآ عقعل50 ,)عطمءه84 لمع .آ عبملمعط1 ,ععالءع8 ١٠د‏ 
48 .م ,1962 لعولا بجسعالم رعمآ ,اله1]-ععتامصعءظ ,ردزاه 01111 4 


31 دمناه ك5 ع الأ عوم م20 لصم لقودمناقامعام] هأ لاتامقعههناط81 لعثقامممة ح4م 


1و سهان «ضو 00122 2176 1هم ج00 04 لزعو1[ه0ل0طاء11 عط1» ..آ.1 ,أعلمه] .45 
78-0 .مم ,1959 ,3 .10« و5 ١/01.‏ ررمنامعبالوع إه سونرم8] 


عط 10نا0ط5 هع اله 76 نأو نوم تمك 01 2250001089 عطا أقطا 5عتاعتاءط 501أناة ع1 
70 ذز عمستام ءؤيل عط ؟1 .الكآن؟ 0غ ذ5ذ 500 عطا أقطا عو0م2نام عطا لآ6 لعصتطمععاعل 
606801 عط مأطأ 315 نلصا 107 لاعققهة5 ألدمع0ناأ5 عط أقطأا لهتأمعددء 15 ١)‏ ,58 أنا5 لام 
2 أقطا وعع102 عط 0150072 لالاعطة م11 .عطثانا0نلاد كذ قط أقطا 125ة]5لز5 01 7رعأولا5 
مج 01 وجروزاعع عط ج10 ععووط عط1 .تمعاكلز5 لقدهزاقع نالع جره 01 (رره1 320 عنتلهد علطا 
01 5لاأهاد عط ,1821015 لوعن0108قطء16 ,1ه 2مء» ,50101081691 عك8ة تزع أؤل[5 6006800281 
220 ,28662235 ل58ناأاناء 320 ل011018م ,52201180102 1955 50181 8لالقمقطء علطا رمعحمم؟ 
12817 011280102© 35811976م زمه 01 (لم00010 غ546 .17 نا زممم0 لهنم لاهء اله 01 '[األهناوء 
1 .21ة2165 16 12060 )هنال 01 لإرمأقتط عط 01 م15)ةنا 2ق ممه 5 0ع6,ع02510ت عا 
لقعنانامم عماألاعة؟؟ 01 120171608 8 عثثقط 5201010 011280105 ©923)17م 2مك أ أكللةاء6م5 
عطا لعاءع311 علق كتاتة 320 دعأع010ع10 لقع1أالمم نام ,مه0 ه011 01 لممأكتط ,روع امعط 
عطا عمتلوع؟ فاتامطة غ116 .غ1أماكاعة له منأدا2 05 5لزهل عطا عع2زأذ 068100الع 01 ع15نامه 
025 221053115121 01 أعقةمتتتا 


«,ر01121515) 0عم7/610ع1[20620آ 220 2ه2116ع لظ ع الأونهم ده 0)» رعل.آ] ,اعلصهك .46 
.35-0 بصم ,1961 بطع ,3 ,هآ رةه .لسلا بمزمم] برمزنمعالع ماو ممم دمن") 


76111 16 2[ .2310125 562160 2617179 فمقاعة1 دعم تع القطء عطا 01 2مزكوناء015 ذم 

عتعطا أقطا عمتادعء: 6غ 12140 5وع10م ع2 12 12701760 /آ10212 رلل0أك قوطلا 2391م أأقعنالء 101 
71 0623311156 3 320 0101211011»© 01 القامة عطا صذ عممقط عأعأمتصمء 5 ع6 0غ 0ع0ع26 
01 22500655 عط (1) نأقطا أناه كارأمم عصطاناج ع1 دعم ناعه2م لله كلمصقء أهقمه نئلو 
+010 320 1ع28ناملا مععتاعط ووهع ع0 (2) رلعتعائقط عط أممصصق رترملالكمةن 
35 1201260186 7112 أمهاد اكنال 102الكصةع (3) بلعادععه ع5 201 أذنام2 86216181025 
5 26 ©6) 01 35هة200[1م 0ضة 26605 [3)1508عنالهء عغطا (4) نامع مم تلوة لمق 
عط (5) بمعطولط لصة ,لمقلممعه5 ,لمقصامم - وإعلاة1[ مقعط [ل2 ره ورملانا!ه50 +15 كوعرم 
1201862015 قة مقأمم1ع6/م06 ضذ 01760كمز عط 5لا /إألل لاتحرمه عامطبر 
01 08505قضقاة تأعطا 107م122 0 عاممعم عمتماعط جره لعندط عط أكنامر لررم1ع2 لقمم هلظ 
111 
ما لا5000108ا314 0غ 5عطع202ممخ بع[ مدخ 010 عمرمك» .11 5وع:0ه4 ,كهأدروجة1 .47 

ب .880 و5 .01لا معننع/ اروزامعلاوط ءنالهعومدرم) ‏ «رلملاوع يلظ مناه عدم ده © 

90-6 .مم ,1961 ,معطم6ع0 

0 8281098665 عأذكقاء 2010021 عننه5 لإالقعناضي ‏ 5ع لديز عأء نامج عطل1 

4 ,8825086265 (صعه6 ممأعط أكناز) أمععكةم عطرود ده كلاع ل ,ملاوع اله عانمة مهم تمه 
أ2205 6ط) 35 72علل8 15 طلء208ممة 5 'اع0صقع1 .2وطاناج عغطا 01 وبجعلة عط 5ع7أه 
0 2660 ع8 أقطا وع7غ1اع5 عمطأناة ع1 .5عطعوم20ممة لقصه 2201 عط كه ع الأو أمعوع رمع 
83860 ع3 طأعتط 7 5عأعمعهة ععطأه ما وملأقاعر مز كمهتأهط امعرع] زل زه وأاممطء5 بجعز 
52)1197ةم20102) .500211230102 01 5و5عع20م عط رز عه بعرانالنك 01 ووزوكتتمعصدنئ عط دأ 
عناكأمقصتاط 320 علتامعك؟5 عمتساتطحمه لقننو 3 كه 716560 عط أزنائمه ورمزأهء نل 
لعا تابيتاكت 
110 وماخطعياه1] 0011©15© 1 4716716401 0 اللأاوء الله وا لل 771:6 .لآ 5ع ترهال رعرعوعنع] .48 

0 .م ,1963 ,.55ة1/1 ,م8050 ,لإامومدره© 


42011 0 صمأقعدلةء بعطعوة) أ0 باتلهينو عط مه دووءتلايك هم ؤز عاممط وزير 
21 1 5ع لاكاء الوه 1'5مطايةج عغط1 ,دععء لام لطة ومنوعنله 1ه وأممطعة 


عنطه5 قطة1 30 


2,2 .اما للا ©[ ©[ 6110/1 علالط © اوه مدرم') «كتره نأوععل زومه©) لدع زعه0[1لم0طزع 8 
3-8 ,مم ,1958 عديال ,1 
165 «2210201 م لعاطه:5» عط .«طعوووصومم نوع اطمرط» عط 1ه موأكونءؤزل م 
01 22121515 ان[عقهء عط) لونامعط) عالتامعاء5 ملع نالع 1ه لإلناو عطا علقم 6غ أمصمة )3ج 
0ض 2015316معع-8000 (1) :36 2105616125 01 65م 10770 .وممع ةم لقأء50 لصة كطاعاط20م 
اله دده داومل ع6 10ناه؟ لولئ228]6 لقممتأوعيالء (2) لمة :تزهل عط 5ه دعناكذز لقعناتامم 
101111181 0 هذ 01 1قعنالع ع انمه نهم 022 عط 102 عأكها اهار ممت 1 هخ .كع0 مم أ50 ل500[9 6لا 
000 غ1 علقع]ط 0غ 06062 صذ عاطتكومم كه ل[[عدلعع2م كه تمعاطهعم 0ع7أعع2عم لإاعناهة؟؟ عط 
ع1طقعناممة 7للةدقة217نا كا أذ المعاءاء أقط7 10 عه56 0غ (000و ععطاءن؟ 101 


انا 0ضة )18010122 20177 20111281)» ,إروزاوعلالط رآ ودروازمعع ورههاحرظ8ظ ,روعت 1101 .42 
© عع80010 .11 م «8متمصواط 320 ومنادءع 801 01 عمعمعك5 ,1 يط «مومتججمعرم8 
.1-47 .مم ,1965 ,20082مآ رقمدوع ع1 


0 0125© لوى76ع؟ 6 150 وعع6 علق أقط) 21675005 01 روأكدناء5أل 8 15 1 ععأمقط © 
لتة ع اتامزهوعء0 (2) 502201 121نألناء علاتاءععاع5 (1) :مملأهوءنالء ل2176259ن 1022016م 
500101081 عط (4) 820 طعوموممة لهقعتءماكلط عط (3) ,5ع نل ند لون دواد 
كا ال أقطغ) 5ع لاعناء6 عط عوناوععط «لأع27208مم برعاطمء5» عط 0غ لع االصصرهه ذأ ورمطاناة 6ط 
1[ #تعأطقطء ,7101222 [011801028» 01 226281 لماكتت هق كق لعدن عط رق لصهة © ارفاععو 
.لا 10078 قصط0[ نط «كلمنط1 ع7 110196» ممصن لعكقط طءمهرممة تعاطمعم عط 5عكوناعوتل 
0 8 نا عوع1ء 0) 15 قلللصتطا علاناء26ع2 01 ومناعمن؟ عط ,نوع 1201 10 مم1أل1مع6م 
8 ,51012002 ع لاناءع20516-111 ع12 320 0080105زو لمناعع27ع26-2م علطا وعم ماء8 .ولق نازو 
(3) ,كأ5لإلهضة دطعاطمعم (2) ,كتوعطا0متتط (1) بععهام عكلقا 5عووعء20م عزاءة1/ع2 01 رعطلقتات 
4 ,010560116265 01 060101011 لهقعنتهه! (4) ,التعاممء 01 ومتأقعللععم5 لسع كأ القمة 
كا غ78 320 غ302 149ع5 15 أشط 17 265 للمعاعل 1اعكاز سعاط0عم ع1 .ممتأوعقارء؟ أوعناعووم (5) 
120 


10 3121756م010) 01 562166 عطا ضأا ك6 1أ5 )5 ر,.ل صطللاط2 عوعنطوء10 .43 
52-2 .صم ,1965 ,4 .810 ,11 .01لا ,ممننهءساع زه سدع ] اهدو اوسععاما 


2[ .لاعفموعدة: ل12162281013:8ذ 01 1210 عطا نز 5عتأكتاهاد 01 عدن عط 01 وضزأوكناء15ل م 
8 85 21356 126 150111 ©7218 10 721ع56 18185 االهاءرءه هأهل 01182112)176 01 الاعتتتاوء1] 
اما 5ع22)6عم0 11 1م2017 ,011312004181092 01 2ه 15 500اع2 لوغ 1ا5ة)5 .عاأمطو_ 
8 لإ 218222118 ل2010181028 ا 310 58150165 [21028عنالط .كانوع026© ع الأهائلة0 
11 32208 ,كاأعطدم10ع7/6ع0 6ق1ناء )هوم 01 لإأأوقع260 01 لإاتلأطهتلوقع0 عطا ده أطهاقما 
08 اضعوع22 لللأأكةقء1076 11 5016 ألقها01ص تا لنة 1835م 12101218010123 لقنااعة1 01 كأكلزلققتة 
آلة نومتأقعنلع 01 المعتصمم1ء 067 عط أنامطة عمتلصتطا أمعلمعمء620 1ض غه كدطنة ممتممقام 
0 © 5 5120101104 5]2]15]165 [22]1023 320 ,260 عععاصا ع5 20115١‏ 1301015 اأمقلاعاع1 
اضقام عأكتادء؟ ذا ماعط للابنة طعتطار 


,(11م0م0ع1 لوأععم5) عزمم/مثا ووم 8:5 ,«قوء01625 لأؤناظ اناأعع بتز20 8215م3ل» , .44 


100 


8 0غط لصة 0ن قضهاءئه؟ أقوعع 10 لأقناممء 52028 15 /1ا1نا2©0 قلط 5أع1 59]0 عع ندوعرط 

ها ذز 5م0© ععقع2 عطا 01 روزأومعء؟ ع82165م9[ ع1لاأهقأمتدم ةق متطومء1680 مقاكةُ 10 ببعم 
طعناة ضذ ,000از طضعلاء رلملأهاتصقد لضة طالقعط ,قمتصعة؟ مععل220 8صنتطعوء) ,لاء5 عطا 
تتنقك عقعضهمع[ 126 .765أممتاتطط عط لضع ,كمهة. ,18ل 6طتصقن) ,519ز718[8 كه 212165 نامء 
85 لهاأهغ 1964 ع5 ,310 تتهاععم؟ 0غ 0112 عوزعط) 01 196 6أ70ع0 للا؟ لإعطا لس ! 0 


09 عن ع اناأونقم 0022 لمث لقممتأقمععاض1 مذ إطموعومناطن8 0عأهامممة مم 


عط لطة 0101000 تزع ج 321501 عط لعع12م 15ل 55نم 01 ن(ع2215)1013 غطأ لروأقاط 205 قاقصط 11 
01 أعة ممنمأقء 1ل عط]1 لإطالدعء؟7 عغطا 01 مصعوع2م عطا عنووععط 5اممطء5 أوعلنمرعمعلدا 
15 22101 2 11/5612 .0101025 2601[ عط 01 3205 تتاعل عطا ما مشاذوع2مناهة اهعع1 عناوع 1944 
طعنا5 ,أع12 2 15 لصة 20 تتتق8معة2 لإالدععة1 15 'أثاأط20ك 210171060 ,1235565 01 201120560 
ه قا لالده 15 غ1 عالاء اجنلاعة1أع اط 32 01 ورملأهتاعه1 عغطا أمعلاع1م أ0ض 5ع00 0151021زل 
كا عاأتاء أقنناءة1اع1ا 23610281 2 01 10212021011 عطا أقطا مرعأولا5 عأكدهء 3 طأذمنا لإاأقنامء 

01 


بووع7 12 455001160 ,«282ل013آ لتتتوعظ :ذناءع10! 7210221 عام ]!» ,مارآ ,عستاءعءجماء11 .38 
24-2 .مم .1967 رعع2آ ,ترملمدم ا 


هنا أع5 66اللتتطدمهء ف .[ع2ده6150م 0عتندعا 01 1055 5نا0ءة56 ع6) 0150115565 ع1أعنازة قلط1” 

40 21116615 1ع 01 1107 0101773230 [10)3 عطأ أقطا لعارممع: نز0108ق7طاع6] 01 تعاكتصتم عط نزم 

نهل عغطا :10 1638075 153ل228 116 .96815[ غ71أ5 11[ ل16[طناو مقط متقائء8 5م20 كأمزعه1مترتاءعها 
.15 011651 ]1205 111 12165 )ةا 1017672 عطا 320 53132165 رعطقتط عنة 


م5 فلل ,«1201118121017 01 عم لمقطعئاط :قأاصع 510 لواعه1» ,028013© ,03مومء11»20 .39 
1-4 .مم .1964 ,4 .810 ,16 .01لا عم ىمروبوولق 


1 508865]1025 501226 220 «متدعل طمتدءط» 01 تتعاطه2م عط 5ع155اء15 ع16أء1لائة كنطك 
70 لعاع112ع ومع ققط صنهةعل عط كه طعبا4اخ .نهنانلصمء عط عنأدزلاء الج 0غ دملؤورع 0 وترم 
لطع 026 عا عتقط 5165ألنامء 11223 .«عممقطععء لأهممناة ممعامل» 01 عطتهم عطا 
8 ]5 20 2101 تقء اللع لط 8071 لهاع 101 3 ,ركع عامط 10077 عغطا طعيت م معطاممة رعقة 
إلى اعانانا 5 عالدنا عطا صا مصتاناء5 مصنط أمععمم 11أينا طعتط؟ أرممذهدم ألرعل ناد 5 
طاع2 0 هقانضا عنة ع7 كممتاهد لعمم1عنع70علصن عطا رو كعتررهه متوعل عطا 


ر« 50062108 ع/7نخ2 تدم م002 صذز 5كأعنضاقم00© [همه2216» ,رمفارظ ,دعمرلن114 402 
.78-6 .مم ,1965 ,4 .هلا مآ1آ .أهل/آ ,رمننوعياط زم ممامعم أمجو نو سعاتر] 


8 للأذقماء لا6 مملأوعنالء طذ 022 أمقارهم تتا 01 وملأجأمعوع2م ذ5ع5دنء5لل «رمطاينة عط" 
8 ]10 50886560 15 أكنا 1011018158 قط .وتأمعانى لعأقاد 01 كتققط علا مده تنعط 
:1165 320 1215ع5]2]621 1011121176 


/2021 5]3]62026215 201202176 01 ععطلتنام 8 لإأعلء50 لاصة 102 (1) 

5 عط طاعاطيا مذ أوعادرمء أمةاروط صا مج بجعم معجم زط لعامءع20 ودمررمم ع1 (2) 
0262 

عق 5ع6لاء253 002000221 320 51505م20 ررعء جاعط «وتطعصمل0اداء عولعع,رم عط (3) 
.5 31211756م1222م0ء [نا[ع15 01 ع16ناه5 عط دوماع تع طا 

عط 01 كأضمائة؟ 17 1011115 01116121 )1 طالى لع أ2أعصدقة عتتقط 11خم؟ا بواع0و طعوظ (4) 
5 315 لنم1ز5 01 521216 

15 862613 30 عل1أأععم5 وعء جاعط طوننهص 15ل 0) أمقاءرهص صا 15 غ1 (5) 

.112201132 غ205 352 طعتط؟؟ عومطا للتامع10 (6) 

اأأعتاصعءء ع5 أوناط ومنتاءعاع5 01 وممامعئاتك (7) 

111 ناء-02055 01 16طهمقء ع5 أقنامه عقل17/16ممع] 01 وعتأرمعط1 (8) 


/5]1001 0 ركطلط0025هاء: ادعلع0! عمتصقميرء 5غ لع5ن عط ررق 5أءتضأكتهه 12310031 
متطقم1200ع؟ .10 0هة ,صمناهاكلوع1 أقمم مع تلع 01 رمكامةمصرم 10 رعمناءعهوم لصة ورمفطا 
5511 [16211028ا0ع عط 01 كائهم أررععع1!زل 01 و6 001و 


201 20105 .1م012 ص00 صل طأعوموممة بمعاطموط عغط1» يمفاء8 ,وعملهةز 41 


عنطهك قطة1 28 


أفانمااق ءالط أقتلمالتضع ارا عه ]مه امم ير عن) عررتو فال مم] وأممقع سس 332 


11-15 .مم ,1965 بعلرملا بجن زر هآ رقصهذ5 ع برعازللا معطمل ,بورع ممم 


نز 101 مأرعااه ملقم عفغط) ذعلالق8 ,متسدزمعء8 10معة11[ .+2 ,عومطايج عط 
0107© لآضة 01 05 210281ع نالع عط (1) توموعومدم صملؤوءيالة لأقصمزاهمععامز 
/1/ ]5651 عطا 0م22 ا01022]1© ]2ط صا كاصة7 وله 5ع [ممعم عط 01 5مء0ال20م عط عط أذنائر 
تاعطا عأتعنالء 10 وماماعط لاط ذ5ز 5 0112]101121» تأعطا عنامرمصط ا عاممعم ماعط 16 
0 15 112 5ع828 2ن ع؟أناوع: ع05م2نام [2ممتاأمعنالء 5الماصنامه عط وعو2 (2) ؤرع1»30 
01 55ع21642م2350عء1 4 1 ااتطقائن؟ مسمتلهدوعع لعلكة عط لانامطة كممتادعنان عقلتصسنو رعط)0© 
5 2)00021ع نالع 01 ع8مقطعئاء ممتاقباولاء طات ولدعل ولععايء لعتطا عط7 (3) .ممدرعمعم 
!5655022 #متطعوع] عمتائمم مز 0مة عستارممعء نزط 5عءناءة2م 320 


5 لط( لع11زو نآ عط[ ) يعلط اممو سم نه فته نوتلوع أمونتع سورون سقف .34 
بر ,عرولا /لاع]8 ,.عم] ركمه5 لمج /زع1/11آ صطو1 ,«كصمنواء؟ أقدصمنلهدععام] لمة 
3-0 مص 


لا5 ,3221965531 طاألععاع2 21 5م1120 لعالمنآا عط 1238 12012عتمطمه رطعععمة م 
5 ط(عع66م5 126 .0011686 لالمطوع2 )غ3 ,1964 ,22 00605642 رومكمع ع5 لالم 
8 0 112 3110 عع3ع2 7770114 2101210128 111 71211005 لعأتم نا عط 01 2016 امسماتمتممطأ عط 
201038 طاره7ا 15 )1 .5م9)10[ع 210021 منعام1 عممنامتطه2م +10 220005 أتقع1ه0 
5 11أ/ا 5م2610[ لعألم نآ عطأا 1ه عتنلان؟ عطا أقطا ذنا ولاع1 اسوتلدع 1 :نهد ومدمعاع112,5 
5 223 11221 167ا؟2 متطالطاع ه50 5ع/297ع5ع0 ركنأو قلط ألد 101 مقحه 0ه ...5ع05: ل0عط مر 
.76220115 122011550115 2110 ,251082116 1202010110115 ,(اتلتادكط 01455 قت 01 أععم105م 


اع51110-501/1» ,ررمتيمعنلع أمترةزامتسعاترا فته كلامم أواسعصسعرو) سس تمس 3526 
مم ,1965 ,بعص] ركصهك ع /زء7/11آ صسطمل ,«1950-1960 :ممخدععم00©) أقومنلاهء نل 2 
189-06 


01 ع20عع0 أذ5نة؟ عط 1128 نان 121055ع1 02105221نالء 0-5071 صتد كاعة11ع: وممتاعع5 علط 1 

01122]1013» 22 521) 5275 2015201 ع1 .1960 10 رن ملاوع أكللكنا 7م00 عدع ملت عط 

لا 7260عأكقط »5 ,00111 20 ,2111 26605 5 قلطن أ15اص تحدم 10 1160نا5 أوعط عم ران ناتناو 
.5 53 5ا15! لإطمقعقه ناطاط عط 1 .2300125 0لا عطا ورمع تتتاعط كاأعتاكصممء لوعزعهامء10 


بأع0 14 5و0 1رز وبا ,«5آ] 2ملاع4ة عطا عرعط 18 5ل20جع21 أمعلة1 ووازء:20» .ب .36 
98-6 .مم ,1967 ,أمع5 


'االدعتقصطعع) أهقطا لتامط5 طعخط 1181115 201013 تقنتقصلطا أ12]65 عطا ذ5علالع 3212164 كتلط 1 
]13 1221351138 517/111 23 )2 512665 2160 لآ عطأا 127301118 15 352020 120123 أمعلة) لعطتنة نا 
كقط لمعن عطا أقطا عمعدمع)أذأكما أكهم عاأموعل 


2110 مط ص[ عالناظ لدلاعع1اعغام1] م0ة ,بعاقهن) ,55ة01)»» ,0[1985طع1ألا ,و5مولظ .37 
961] معط ,3 .هلظم ,4 .كلملا مم8 (برمزامعيلط عطألونوم مع ,«علالاععمورعط 
.46-0 .مم 


18 .ع1ممعم 211 01 5لعع2 عطأا أعع2 10 مرعأكلزو 22105021 الع 32 5ع55ناء5لل عمطالاة عط" 

8 ©7168 عزم1عزعط بمصمتأعصن؟ لهاأهءه5 عاتمقاعل 2 ممعهسأوعم أكنام مرعاولاد لأهممتاأهءنالء 
أعناك .1108ة[ناممم عط 01 ومبامعع لج 500 عصنم أقبعجد ورع1620 عرناابة 01 ممتصلوةن لترح 
560011033 32110 1123م 01197151 01 5لكةط عطا ذه ع0551516م لإ21ه 15 2مزاءع1عو 
أمع20عم106 ه01 ع أم لماع قة 35 1150 15 220 اط .5ع1355ت 211 16 01201مء 011621011 
5 010011064 2165510165 500131 1945 +3216 بمه1)نل22) لمعاوكداء مز 0م5166 كه 7 


27 ع انأشعوم مم00 لقث لقهمتأقمععام]آ مذ لإطمقعومنتاطز8 860ا20هة مىم 


القطكذ متعطلمآ تأمعل0ن5 أمعل باك سواعنهط عط1» ,كنتلوأقة4 0لء5 ١71‏ 820 ومملأنأوعن1:0] .29 
,0 #مسماتامءط الاه60) .5.لآا ,527 ملل ربعن« مويرون/م «”عصروع]ء/171 عا 
47-65 .هط ,1964 ,.).2آ ,لماعم لملطعة /لا 


964 | صز لعطوذاطلام ,كمنذال1م جرواعءره 02 عع اناضدده) لالنند عطا لاط أرممع, م 
عط 10 21197151165نا 320 وعع116ا0ء .5 .ل1 01 165)ز[أط0251م5ع: عط 101 لمقع0212© قلأنامتامه 0 
01 نات 56 أ كتند1كمخ 1710210 2350 لمنتاقء يلظ 1640 5أمع510 تنتهاع101 01 رنزأوع 0ل 
55 ©2656 012 2162102 10115 10 ععاالتقتطم0 510 2 منا أعو 0) 1963 
© 0121761511165 3220 5ع01168 10261162121ة لإتها لاط 1011070 0116165م أضرع10أ5 مواععهر] 
عط 101 ]01م2ا5 5)2028 728 الاطتاضمء 15 عرعطا ,1ع 12017 :0105 لاعأطتقة 320 عستاء 1 أدم» 
510 لقاء:10 01 ورمأككن20 


ر«71]211025 عمامه1ع/اع10] عطا صذ عكلها5 ,5ع 1اأؤرع الملا عط1» !.١‏ 0امشقط رومونهسصظ .30 
27-2 .مص ,1964 ععغخم 7/1 ,45 ١701.‏ ومموعع] أوررم اوملع 


لاألواع/الدمنا عأهاك لصداعلاة1) 01 أمعلزوع:م 15 ,للآآلى طازد لإارعصعهط ,لمكتمدمع .311 

15 21306 ع5 أكنائط 1121761510165 01 156 7عااعط أقطا 518165 122 0د5عقص8 .117 .منط0 ,لتقاع 016 

0 206011266 21102عنالع 01 قكتاعأكلا5 10أناط 221025 عققام10ء/مع0 عطا ماعط 0 ععة لاعطا 

/7ا2 22320128ع0 قلطا ده '[01م720202 2 علتاقط مق عصتامةء5ئنل علهمنة 2/5 .كلع6م عتعطا 
255011 


لهأء50 5ه ووعونا عط[» .4 0نقطعلظ رتلعغبسطء5 ف4مع .© 2895104 ,ممورعمومظ .31 
الاف انك ]1 [6)10110 قلط 16 ممم 0 ) ,«ض0 لأ مسلط علالمه يوم صرهمن) مذ لإعه[مطعنروم 
90-2 .بصم ,1963 بطع" ,2 .380 ,6 1701 


ها لاتمعط) لدعنعه201طء53م 50121 01 ممناناطتماصمء عاطتوومم عطا 01 موزأودناءؤ5زل م 
1 .50016165 265055 220065565 [01010821101212ه 3281923128 102 ممعأكلزة أمععم 2 عمتللاتط 
© 026 31101775 لاأعلط/؟ لإلمممعتقا لاوعناع معطا جه 01 المعصرمه1ء067 ع5 كأوعمعناد 101انا 
11 .025 1ن أل كط 6281 2عنالع لزط 5عووعع20م 231505 تلقاء50 عط اللهء 21 لعاذلزة أعقناوطعة 
2021عء نل عاطه7مع065 عصانزارع20ن لزاألائاءة مفسصتباط كه عحورمظ (1) بزوعندناد للوأععرطا 
©2201 220 [52م لمعتال مععتتتاعط ملتطوصملهاءء عط ع2الة ب أمععمه© (2) ركجوعووع10م 
6 5201010 لمطاعط علتامعء5 (3) بهمعطممعطم عتسصمصمءء لوءأعه1مك50 غ1أممء2180205 
04 2100655 135550012 +10 30202012 عط1 .5ع5قع200م عكقط) متألل5)1 دز لعونا 
22204 ,8للأء16576 ,101128 ,عسمتدملاه؟ عبن[م كما 


4 الءأا0 امات بعرم لقسطعاءظ. للا وروزلازالالا ,(لء) إاروبجرععك ,برعوومر .32 

اوتا 611121 001) 01 امعطرمه1ع »12 لدع كم اكذ1][)» ,برمزاوعسالع أودرو او انرا 

7011 يندع ا[ ,182 ,505 320 لإع11آلآ صطه1 ,«مه اوعس لظ ععطع زا أحدم لأ ممعام[ دا 
17-46 .مم ,1965 


60 2560م1م 5 0101626015» ك1 50 5281 0261260 15 ,مقطملءة82 .17 ,ومطاتية عط 

نا اع 01] 5 كلعة! لاعغط) عدنامعع6 طامعل صذ وممامع تله أقممتأهمععامذ لإلناو 
تعطق لقصم ل ةمتعامز 04 بورماكتط عغطا دعلالع طملاءع5 كلط1 طعموعوعء عم) بإجمووععع2 
أ250122ع5 24 ,21081213 ,ع05م 201‏ .1964 0 دعطيلن لوعتاطئط صرم ورمدء لله 
اناأة5ع 510100 01 0611 عط 101 أع22 5201519816111 ع5 أقنال كامعررع: نالع 
لعاف" دعلالع لم60 عأمط/7 عط]1) .مملاأمعيلعء لصة عتتلاانك مز كممتاواءء لقوره 21 عاضا 
.(786قطعنزة 2021ل 2[1ئن أ أناء-كدمك ص لع طكتأمطرمءعة ومتعط علرم م عط 01 بوم دعبن 


عنطه5 قطو 26 


غم غ15 6ه لم220 هلاه متعط) 01 عصتلمماكمع0من ععناعط ج عوط دروناوءنالء 
1115 اتناك 28 عع ع0 /ا28 56516125 لإطبلا وموكوع: عأكقط عط دع لالع ومناععو 
)2( نانيك 201 01 عقمع5 (1) :5ب0110؟ كه ل0ع2أعةسصيد 56 2229 ولامكوءء عوعط1 
4 كلانه ذاع؟ عد ذل نالءمز 2011015 0ص كأعزاعط عزوو8 (3) :م5ئ1اة نازو عتسمرمرمء»ه لوععمع 0 
]1 )5( هلاه أفممتأقعنلع علاأؤوعيومرم 01 505 (4) يععقائرء11 أدعناأانه 
410 (7) :0622005301 ,23لكأع5ة1 ,لتكت نا تصحط 00 نل متام عه اعوط لوعناناه20 (6) زكمرعاطهءم 
1ع 21مهنأوعبالء 214051 .8ملنلممادرع20نا سه ومأنورعمم0ء أهمم لام ممع ا 1 0320 
101 808 07 150117101121 01 منطومع20ع1 لع مأمكمز عطا 01 التاوعع عل عط 10 وررععو 
لةعع/اء5 صل أعع1/ع 0101م 2 0ه كقط '(إطمهوملئطم لقمملاأمعنالء وتزعبوع1 يعامتصوعء 
0 701 ع1 .5ع2 )زناه 68 - لأذذاهمط عط 01 ]2205 صذ لقة ,2165 )ملام مقعم معياط 

+208 70114 2010م 10 اعنام عممل فقط كمونو1! لعأئمنا عط 


أهقامةء 021 12 :8224103165 2ع0 ص نا ,ه10 510165 ممنكخ» ,عمم0لمعط1 هذ 11ز؟ا ,زمظع7 .26 
7701 لل لط تاعلط إن أن نول ,«لاألواع الرمنا وأطليالم0) أغه بمورومعط كأ زلبك 
.1-7 .صم ,1959 ,.ضول ,30 
00000 أ 560 '(ع252)700010 عط دعوو ناء15ل ‏ لإمدظعل ‏ +11 بعاعناية قلطا م[ 
عطا أىث .111113111165 أقأاصعاءره ممه وماهمتلتكتك لهواأمعلعه روعوريامء لبلا م10 برازووع زو ل] 
كلظ كتكةط6 علاتاععاع قد ره معكلةا عرع/ا 5ع15لامء 0ب عوعط] مم كوك ع[ نامع عطغ عجرن 
لعطكنتاطقادع-1اءا 2 01 طالامرهاناه كيج غ761 وعورنامه عوعط) أقطا وعأوعتلمز عإعزايج 
لوععط1! 01 تلتق عع0 21 


ر21655 8582112011 مالو رنملتف كأ رز وو عمط لترت واممراك رروزعن5 .7383© ومعرام .27 
.+3 ص ,1965 ,ص0لنه.]آ 


6 320 ,110232 رعلنة و12 دز عمعء5 بورمم سعاممه عط 01 وموأودناء015 لم 
1031 01 52011011 5)5028-دوع 1201131 [0222 انكمم لاط لعالم :3 5ع أتأقنامك ع1116 اام 
:15601115 320 1318 2ط 58011025 01لتتترمك ,لإزمأقلط تمده .ا معتسوعع امع 
06 5806 عط لإط ممتاء2 1ه 5لاع1/ كةاتائلد الموععطاناآ لإأعععة!) 20نامرهواعةط كناملوتاء: 
5 8لنا568200 .عمققاء7 50121 - 211315 ع0101مم» زا 5عأعمعهة 176أ2 6م600 لإمقا نا 0؟ 
18 166 15 111011 .0111 أ5ك0[/20213) 0128ل ناعم ذاء؟9ع1 لله )2 أو5مء 1ه عع 0ع101710م 
ع8كقآ .215165 نامك ععقطا للد طا عاطهاتة3 كا أن0ممناذة 102 لنة ل[ذأعسصقصة روعتازورع امنا 
(6مطء5 عغطا ها وعهصقك لتقم عغط1 أموعع:0؟ عع عه 0112811051ه 10 1565 أل معمعزء 
0 55255 5لل13 111111[ئا11512 نا /2©30 126 .[ع/ا16 1103م أ05م ع2 12أ 10120 356 قتترزعأ5(ز5 
© 206ع501 320 10261218)15 ,1228118865 تتقمأع101 12200612 ,ناه نالع 2622[1عم 0ع20ع16<ء 
عطا ,رككلة3!1 عتتممطمءة 2ق [ذ1أء50 01 ع1716408م2عا! ,كامعتمم1عء/7ع0 اوعتصطعع) طازج عممء 
0 لاعن 2 ععة زعط1 .ع1ئا نزاتم تممه عناهقء220ع0 220 لالتتصعة 01 وستمصوعم 
4 000761810121 0) 060162160 عجة 0قة غأممعم 


لهم دعن لط :3م0021 11ل 010165 ممع 01 عذنا عط1» ,عاعتأعلاعءط ,500158 .28 
هم ,1965 3 .ه81 ,11 .لملا بمنمعيقع إم “معنت أمرمأاوتسعام/ ,«كتلاعاولاك 
.65-3 

01 5622ل!ا5 الأكاه كأعطا هذ غ08 01 2ص5أمةمطرمهء عط 5عذدناء15[ل عوطأناجة ع1 

10 220 136 12101081 2001212 وأعطا مذ لععقم نويع عط أكلام كقواة 55 .وعاعمع0جرعمع20ا 

لقأ50 01 دعص تامرك15ل عط الى .ع]1ذا أوأء50 01 015اعع5 قلامأعة/ا عطا طاانتا مملأعةرعاما مأعغطا 

لققاورع50نا 0غ تاانة 126 15 )[ ]أ عاناط ماقم 0غ لتأعنائر 6/لقخا كعتتره ممع هممتلتااعما دعممعاء5 

0 101 لطع ن3ع165 318)13076م0012) امع طومماء068 [3اع50 5ط لومتأقءتلء 1ه غ1هع عط 

لاع 5016 عط 320 5عددوع200م طالتامرع ماأدوعترهعة 01 ناد عط ع5 58201010 دع للمممءع 820 

.21 أق50 3881896 12 الأكان؟ لأناقطة 


25 ممناقع دل 76نأة وم 01 لمم تهمم6اأدمععام] هذ إطموعومتاطن8 لعأهاممقة حم 


؟ن عأأمة ضز عصدد عط صععط معلزه عناقط وعأعزامم لأهممأأوعيالء اكتالمظ لمة طعمعمسط 
مقطا ععرعع0 05 عطتععا مذ عزمطر لعاع رم ععاصا عط نزقحم 5ععصع؟ع0111 زوعع مع رع0111 000 
21 01 


رازن كاسنا لتق ميرناام )» رلإعأامم عوسقطعمعنم1 لهممأنوعن580 ره ع0081464) .22 
بعلرولا بعل( ,.لط لهممتأفطععامآا 01 عناتاكم] 8 ممع دولاءعع] عتتعلمق 4 إن وادومعممم 
40-0 .صم ,1961 رتاءة/ة 


01 لإعناه عممقطءئع اص[ ده عع اده © عط كه ومتندعتاطيام 1960 عط 1ه 0ه 00:1 
5 220 1550065 01 015011551011 3 15 501012102 [12)6222)1023 01 عأناأتاكم] عط 
أعناة1! لإأ[ناء9؟ عط )2 عمممطعءاء عندمعل222 ن[زط لعكلة1 


7/14 نمه عع0116© عطي ,سستوكلقكة 178610 قمع عع 1له© عطا مه عع أأسسسه) عط1 .23 
.964 | سرممة 8 درن] و0 امع ابره حو/2 ,«15لة411 


لاط لععمقصة لصه 2علاع108 العنامءط ,ع1166تلمء 31101101110115 315 01 )0151م22 لم 
3 01 دعنانزعامصرم عطا ععلأقصمء 10 ,ئناه معجج71] . 1717 0عه7لط عطا 0ه أموعع 
230 ععنط1 .وتأوءناله لأوععط1[ +10 كققمتضدء20 كأعطا لصة 1702104 مسمتممقطء 1لألامجو 
قط مت7اتطموع1 01 5عزوة]5]:2 320 011262510115 /تاع2 عط 2515316 ممع 10 لعاءع1ع5 كأقتغط) 
أهط) كصتطكمه1210ع 1 صا التنطد عط (1) :ع3 ملمعأكلا5 0101210021ع عناه متطاات لعمتباوعء ع6 الا 
أ 65أئاع عشطا 11110 ,1310115 0162 بباع] /[9 1 17/111 310238 ,512)65 160لهنا عط 2101760 كقط 
ا طذل عكدعقعل1 أكة/ا عطا 320 2201025 اماع27 01 ععمععمعطةء عط (2) روعونهاكد ٠70:10‏ 
عط كة لالع كه د5عتال:ء[مطرم ناعم عط (3) 2220 ر,5ع11أانه عأعطا 01 ع021632م تا 70114 
8 111161361101 01 0200655 126) 120 1215001160 مععط علق غ121 121165 01مم0 ع2 
5 220 01565 أالاء 


216221 نالط نز معصره 11/7 ,111 ,لزعأله عع نولاءمة]12 لقدو لوعن 5:0 02 .عء)] أ تتتره) .24 
ناض[ 01 عاأنأتاكمآ ,16 «عطبسن باز ماع" روع 11 أ طنا0) عمصاأمم1ء7ع2آ عطا طااينا ععمقطعءعاط 
7 6 .2< ,ارملا بناعل8 عم[ .80 


4 © 510 قلطا 0ع0101مه0» لإعنال0< عمضقطء نعاد1 أهمم اهلظ دنه عع لتمططم) عط 
2 اعطاعط؟؟ 220 1212165نامك عنام ه1ة/7ع0 عطأ 11 180122121 01 025لالاطتتاضمه عط أنامطة ألا0 
.15 2121286© [01162]10112© 11 216م321121م 51201110 12ع115ناك2 13:86 


8 31# 50106215 120231186© 1012262 ,عأمط؟؟ا عطا مه أهقطا لعتتاتمطد /ز(لناأد عط 
ما أكلاع للناذ علط 0020© 18020625 0غ ووعأريوط عطا عماءعل1كمه» «[الوأععمده ,لاع 
35 لاع ,0]15165نامه /لاء1 3 01 ومنامعع2» عطا طغز/1 .70110 عط 01 وعأعتطنامه لإلتقط 
0 0202015102316 لالطمنا20 111121625 12 2508131115 7©1312186-عأطاء2620 أ ممتاهم اع ةم 
غ825 22]108تتضاقك015 كا عرعطا 11 .عتصمط غ2 ملأمعتالع ععطوتط مذ ومتأفامعوء رمع رزعطا 
5 011م6؟ 116 .1215 35305)6 [01103]10118© 3110 2011165 اننا كأعطا اذ 15لاء ع0 )1 للاعحوره بن 
5 ]0 )5!! 2 طأذللا )1086 ,2108121115 2128© 101718م1102 1012 5101885110115 [622/اع5 
طاعجوعوع2 101 
:01101 6 لظ '(081م1/6111دم ) 55.5 ©ي06018) ,820185 (آلالى ,."1 سطمال ,ععصرو© .25 
طن عطا عسمناعةء1ام 5 , دنر اوبرك لهدمنيولا زه 'رل)اى ه أله 4م01 4 
ع81:320 ,االامء1131 ,«مملاهء تلط 01 كمرعأولزة [همه8121! 01 اأمعصرمماءبع12 20ج 
1-2 .مم ,1965 ,ل.ل بعاعولآا بتع[ ,لاه /الا 


01 220616125 عطأا صزا لعأوع7ع)م1 ع3 هطع 211 أقطا 50 :اد علنطا أمعوع1م ورمطالاة ع1 


عتطهة قطة1 24 


1110 20110118ظ 15 )801761111161 320 55ع2أكناط «ع2لأممعاظ4» مغ عإناكدع:م عط]1 .لزأتونا 
معطا 6211265 أناط ,عقمعئع12 0 كضقء للم ]0 امعدولزه[متدةء عط كاه مأو لمع 1 :عومعان1 
.25م 320 الناء1111 15 معطا عمتصتةا 01 و5وع2106 


ععم1ة1ط ‏ ان تدرمماعدع2 أقتمامتته ١ ١‏ | 11 الم )ااال عا انوع س1 4. لاهتتاعع:1 .18 ,5أأنرظ .18 
3 م .1963 ,بكارملا بتاع[ , ج10 لج 


رع01168) 75عطعقع1 ]2 5100165 2210231 2عأم1 101 ووع1 غأ2ء5ووة ,كأاانا8ه .117 
لعتلصطعءة1 لاه 01 5عناثلاناعة «لهره1ا01012ع» عطا أقطا ككلصتطا ,لاخلورعء المنآ هأطسناهم0 
8[ 1الالعقده 05 51010160 '111هم 1ه طاع 535 مععط 00١‏ عتتقط 5210813215 53266 أككة 
,75224165 6011682110821 عل كوعذكة 3260 #طأرعوع0 0) لع تمروزوع0 عط 14نا0طد لاءعوعو ]1 
6 121612310231 01 0119165م كناه لأعنط/7ا ررمصنا 1025م تتبناككة 320 روعزمعط) 
8 20615 222261160 كقط أقط/ا الها لة 0150168 0 ,لعققط وععط ع ته 
6 ]0 أاأناوقع1 2 كة 170:14 عط 01 5روزعوع1 320 5165لا0كء الع ىه0111 12 كم0110ممء 
لحان الف 
امعلقطعهة 1‏ [هممناةمععام1 ل0صة ذغ انوع 'تمنا عط1]» ,.ط تلمغصزآ ,اللء5ىل1هة) .19 
73-6 .صم ,1965 تند ,36 .01 لا ,رمز بمعبلع مء ناج :ذا |0 اوسناول ,«ععمهاكأاكوم 


قلط ذأ 0152115565 ,لإاالوطوء ملآ 1201322 أ الع مقع 7امع 01 50185501م 3 ,لاع 81017 .111 
01 15211011]ك1ق لم20 عطا صذ عغناعة:م 0ص معطا ورععء تاعط لإعمعاكتقممعم1 عط عاإعلاية 
015 8ع 1لقاكأوكة لهعتقطءع1 106 اللع تمدع امع عغطا طاتم7 كاعم اصمه [اأومع7لمنا 


556 لصة علتقصضوةء1 صذ وإامم0طء5ذ طهنة11 علامط» ,.1 .طهعلى ,ل10اع/مه) .20 
بطع" ,1 .710 ,9 لولا مونن] ارمناموء اولظ وموم ندره ) ,«ؤأولالهصكة 1210م مم0 م 
18-4 .مم ,1965 


57 لصة عاعتقصمء2آ1 صذ لطتاه؟ 35 أممطءد طونط علاه؟ عط 4ه أمععمصمء لومعمدعع عطآ 
11 لإاألوع اتنا 101 221052دمع2م 1021231 220 أمم عناقط معطلا 201015 8دنا0ئا 0) أوهعمم2 
6 1-0[وعنم 3 35 221221621260 7/35 اللاعطاء 1/1007 إأممطء5 طولآ علاه طاكتموط 1116 
طونط علا عط .معلع517 صذ لاأعاع50 0ع2121126أك نالصا عع0 2 0 أكة عاطم صل أ لع تررع 7101 
2001127111 121[نام0هم أقصمتلقم عععنها عغطا متطاتيج عع معلء517 مذ العطاء21017 أم00طاع5 
لاط 22206 قداع6 ع3 كأمطعااة4 عاتقتصصع7 صذ ولمسصلصيا لإعمعمقطمعم 2 غز عتكوع اعتطاه 
ام0طء5 طعنط عط صذ لعالملكمز عمروععط 0غ عالتقصمع2آ1 ضذ امعصدةء8407 م126 عطا 
إله كه عتناأن؟ عط ن) لعن ه66 لإقطط أممطء5 طعئط علاه؟ عل كه ععناكن؟ عط !1 .21017261 
ماه علاأاععموع2 اأعطا دا لرمأأوعنالء 


| لحنصه01" طمتتعظ لمج طعمعء» ,.ل ملتللطم رععغوهظ لسع .م أسعظ ,أعمولات .21 
مم ,1964 0066 ,2 ه81 ,8 .01لا ممزع8 اروأنوعنالع ألو رومامم) ,«وع كام دأ 
191-18 


2231 121 روطع بتز20 لقن01© طلمتاع8 لصة طعمعءظ عط طامط أقطا وجامط5 عاعلامة ع1 

1 2011 طعمعء5 .وع لوم «ع أ ناكنازلع» عه «أوتصه 1ه لتتساككة» ‏ «عع جاع 0ععع باو ب 
8و عط عاذاء مد 04 وملعوعى عط - أكتضهأ)ةلتساوكة كة 21260عاع2تقطء رعع6 كقط 168ام 
لة 5ن أأناء 0ع512ة1م22زء لإللععة311 كقط ععناعةىم طكتارظ .كعنالة؟ مقاأتامممماءد2 
5 666 اهز طمتالع8 عط بكأاممعماعم عطا صذ لعاعءقع مععط علاقط 5عممععع011 أمعتأتامط 
5 ,2©165ع8ة لهع10 10 )011 ألا امعتانامم 01 دمناهع0 عاطومع510ممك2 ل(ط وتامط5ة 
01 5عع2ع 00111501 إعزنم أعوعأل من موءعاو «ماوع2ع ترط 201621260 تقلط 5ل عع معنا !لم1 لع ررعر1 


23 لناقع نال ©لانأقعهقع0020) لرثة لقنمنأق معام ذا لالطمقعومناطز8 2018160مة حم 


71 01118262705 مع5ع ممالازارعل0طنا أاعلز :ل0عع 0111‏ 12625نام8قة 8310 210812115 
300 أعتلصهمء لقن50 01 ؤ5وعع20م تفللتتطزة لاالقاصع251ة 0 دنا 


م00 ك هملعا م/م 3 بجواعممع جا امألقعنالط عاننالن مومعل دنا .للا وعرع ,العودللهظ .14 
4 .م.1962 ,لثملا باعام ,ووعرط 


2ه أ1أع2نام) عطا غ2 500165 01 7ماعع01 كة7383ا 1اع8103 .542 5نوعلا 01 1ع12152ناد 3 عن]آ 
عوعئا-3 8 22206 عط اأعضنام عطا عمالاوع1 عم بعلملا بعل وز 2)1005اع]1 مواععه] 
0 11106181201126 01 ,.لا.[30 01 :0م001 عل8ع3:2) عط نأط 50012150160 ,[0ناأة 
أقطا د5علاعزاعط عمطاياة عط1 .251065 لقنا 50ة 5ععع0116ه .5.لآا ضما 5تتهولة وعاعءه؟ درا 
0 011215165 تزقاء101 01 20615)820128نا 320 120716086 26605 823011866 ععمع116ام»2 
أكة1 17/80 862612102 كلط 01 8220112665 عق8ع0114ء أهطا مقع نالء لأوععطزا! علط عاعامصدمء 
0 70115 )2 765لأع2225ع2) 1520؟ '[القنااضعاع 2021 ١ل‏ أععمعرء 


اهن ,«ضنلاهعنالط ععطعلاط دما المعصطامماع/اع10آ 01 كمعع21ظ» علموءط ,دع ا كلوظ8 .15 
21-0 .مم ,1965 ,1 .7510 ,آلغ .ألا برمنيوعنقط زم رمم 


6ع 10 ,1950 ضذز 15000]<نآ] لإط 0ع05م20م أوم؟ ,021 قم عط 01 موأكوناء15ل م 
ذ .2112206 21797/61517نا 6012نا أعع11عء عأعطا لصة كاأمعترع:أناو ععنهنامء لإاأأورء اللا 
6001012 تعطقلط 0 5وعع30» 0) علانا عطا صا عممقطء 2 لعكناق ك8 مأموعجد 01 إاأزورء7زل 
لقصه16ع نالع عطا ,510160 قصاعط وملأهم طعدء +10 طاكتاطهاوء 0غ 0عأم تطعا لإلننة عط 
عط طم8نا610] كاصع5)10 01 11018 عطا 320 ,نامع نالع 01 كاعلاع1 اع ئع0111 )2 كالمعطء : أناوع, 
123]1025ققاء 01 لإاأعتام اناه كه .كاألعطاع ‏ أناوع: عد5مط) ع5 ل0عاءع211 كه لرزعاولزو 
م كقط 2)1012عنالع ععطقلط 10 ك55ععع م .215165 نا0ك أغطعرع111ل لاط 0ع:أناوه: عنة ععمقنامةء 
0011 01 ناه 3 لاط 22123)102قلاء لاتقارعه 01 072[1ترعء عط نزط 0غ6غهاتائعة] 
5 !-! .152]10215م25 01 106 قداقاء عطا 01 االلاوع؟ عطا 15 عقصقطء عط 10 عربرووععم 
عطا 315 01161216215ا10 1011121 561101 ,0]]012ط 0غ م10 12011 وملأوعتللهء أمنالرمه 
012501 01 215110111215 


/012213117) صل ععلاعةر فضة ذلهدع10 01200021 ل5» ,.5 أعنادروك ,ااعطلمء8 .16 
.مم ,19635 ,3 .8260 ,11 .1701 مع لالط |0 ءادع ]| أ10ماوتسء ١ن[‏ ,جع ازاععوووعم 
49-14 


[062]103له عطا 01 00110301085! عغطا عقة لإأعلءه5 01 80815 [وأء50 لمة لمعلغزامم 
متطكصه1216ء؟ عط عمتطمعىم صا دعنا معطا لمطاعمم علالأو وم صم 01 طترمم عط1 .تعاولازة 
)2ط) قأ5ع88 51 301501 ع1 .تعنص كتام صمءء3 لوعناءع22م كاز 220 10215 5' د15 )3م ج ورمع بجاعط 
-22102 طعوع 6غ عتفقط لإطم1050تطم ميرمل اعد (1) :ومنلاهء بالهء 8)1076ةم حرم 01 أرعل ناد 3 
,10105 ضاع؟21 12161 601011 5112161116 ,202511011025 120231 لعتعقة1! عط 2183 5لهه8 22105281 
01 3221515 160 2007 0م566 ماع 5رعطلصلطا مصتلدع1 01 80115 صمأأئر ركاء3 ,وتوا 
)1( :55ل 52020 عع1ط) 6غضذ1 0ع710لل عط لانامط5 كصه)ة[1 .كصطيعاولزة 600215021 
(3) لضة ,رضهناق تلاك 0ه همتمسنهوعط كصمنغهم (2) عسنتمماءبعلععلملا 
ع1 .(لضصدمة1 لصة ,.5.5.8.ل] ,لمملعسصط! لعأنم نآ ,رو5ع)5)3 لعأنصتآ) كممتاهه 21211260 )كنا لدأ 
05 10100 عتعط/ا الالمه ع5ئؤ55م0م 15 مملأهعن »0‏ [إقصعه)-وزوع طممزط 
220٠‏ 


10-8 .مم ,1967 امعد زءء | ووم رزو8 ,«لمة521 ولزمعع! ‏ 112165 دوع رزونا8» .17 


5 6150120188م قز الأأووءع5060 وعم وععط كقط 1ه لاع ع1 أقط) 65غهء للص1ز عالءنامج عط 
220081 102 ع1 زه ب 0 2820 5عع2ع11182ل لقاعقء لمة لوطت متغط) علتكة أعد 0غ معو صامنامء 


عطقك قطة1 22 


/ا211101011 لاالققع لالطنا طاانةا وعم معرع1 عاص لز6 0لع1نة م وععط مقط 5عء مط تصمأكتلل كتاماععو 
طذتلقصط 02 لعبجمعروط 5م62 اهم لقمه اناا لقصه© الرملعة؟ عنطرع3620 مقطا تعطاةء 
طغلد )20111017‏ ناعم عط) 01 [10]020120ة ©2206 مهنع 0غ أنه؟ كعنتازورعلالمن علتك 
عع نال» (1) :256 5601156 202016 31110110111 8انطلقم 101 ل0عأوعهه ناد 11/215 .وعم لازوقء17دنا 

5 267 عوألاع0 (3) 320 ,كرمع كممكء للم (2) ,ممنمنمه عتأطنام 


ب«#ملطلصتط1 عممه5 ,م10 ملمعهم بارممياط م1 كن زازوي ززملآ» عارك وبرططو4م .10 
1965 ألعط ل ا ترم اوءاالع «عتاعجزاط درت علون ةسه ) أممطء ؟ - رووط ررم ررمزوئز ممم ) 


231 .م 


عطا 262060 ,لسفاهصعط ,عمل :1 طصدن0 ,عععة0011) عع013) 1ه معأكة1]4 دز معطب بعنلرظ عزو 
500 2 ,1813لا 15 8010120105 معطع نآ لصة عنام نارع© أممطء5 -6و20 ررم ورم أوكتطامه © 
600162101181 5'وأععع 1لا ع1 1601111162108)1085 ع8 321 دهده1 1553206 لاأعلط 7 1123)015له 01 
07انة عغط1 .ععمع20عمع120 3/*5 انام عطا 01 عمن عط غج طالامعع عع مم ممم لصح 
-:ع1120 عط 2ط 2ه0 ندع نالع 01 0055م 1 اصحذ له كندعاطمعم عطا 01 عت7رهد دعووناءؤ5زل 
.2 أوء 71 11 13119ئاء3211م ,2005م ل0عمم1ع ع0 


لكةنتة! ,وعساسيام') وتامماومع ١‏ انوألهءنتلع 01 ناه :0) 76 ..آ.0) ,لإطععه ]1١‏ 
.9 ,1966 ,.ك5ة54 ,عع08ل71طصردن) ركوعرط ل[إازورع 1 أول] 


0 250 عط بدندوعلز 20 10 20قلدء2 م71 رز زمناق8011 01 1011:6101 5و8 ر0طاناة ع1 
- 10156145 امفاكزووة 725 عط روعلء2ع20عمء0 لصدذاذآ] علاعهد2 عطا صذ دعنا نام أكممموع: 
01 ذققغ ئلا 57/631 220 2150 ©12آ :21087131515 01123211011» 01 عق تقطء ذا 5[12:500ن1 017 لورعمع0 
2012105231 101 20111201551011 20طقلدع2 ماع11 عط 01 7ماعع1011آ كه ع26ع21عمزء 
01 13119 ع2 1» امع طوع]5)2 قلطا صذ 5360 [اع/7 15 /[5010 عط 01 عتمعط) عط 
ع2 11 عتتقق[ط 10 1اعقتقتقاط مقط الابتا عط 2220 ,1602م نالع عط 01 سمتهط هك عطا ما لإأعه ناود 5غ 1ا 
ااا عناقصقام 21مه011210» 211218اء0112© ]60201215 16 01 5ع21مع طا عطا ععمهلةط م1 ذاتة] 
.«ع5509710 تق عط أناط 0126 20 طعتطلا ركاه قلط 01 دعزرمعطا 


66 |[ ,لاألال ,44 .للا ئنو//ةق برعزعممع ,«للة 01 /زإزلدن0) عط[» ,.آ 28010 ,العي8 .12 
07-2 .مم 


6776101 121622210231 101 لإعمعقة ع8 01 201 أكتص نلصلىم 1مع2:2ه]؟ رلاع8 .311 
0ن 126 .1966 01 510111165 عا هأ 10 2لصناه1 020 عط 01 امعلزوعء2 ععزل/ا عمروععط 
؟ عطا أقطا دوع اعزتاعط م11 .03102ل72ا 220 12563261 01 20812115م ماع56 5عقم1نا 
007 11110615)000 77/6 11 2100655 1656311 8 25 71610 56 201110 310 21ماءع101 01 2100655 
.]ع2 2016 0311/11 


4 5عناذاه20 ,موزعناعه» .01 5وعنلصة ركقأسه2ق! نمه .8 كعابقط) ,الء05ل8 .13 
ر«و رع طلم لصة لسقفافصط 01 ده2215م022ن) 1115021221 مخ :ممأأدعنالط عصانامم2 
97-60 .مم ,1962 066 ,2 .ه810 ,6 .ألا سعانع] ممزنةء لالط مطله رهم ندره*) 


8 كاءللصمه لقة 5عمةمعلء [2أهء50 عتتطوعاء0 6 كام ططع)ة ععموم كلط1 

66 و5عغناعزع50 ,نهذ ممه 101 12002216 .2021701715165 [ه16) امم كنالزوناءر 
2210 علتقطاء ,2012125معع ,1012غ3)28نا5 [2أع50 عتغطا صذ عقلتسند ع6 10نامطة 
.5210116 [01122]1023ه 320 ,5925625 320 780110525 [011169م 320 5نامتهناءء 
- 5865 عققغط) أن ,عع عامط روع)ة)5 لعاتصنا عط حمة ملمقلهمط ل[ط أعته أ0م ععة وأرعغزىن 
ع1نا 0126م كما 56115 0اطع5كة11 - فلطة 7 الإكصمعءط 0ئة ,كلءه0١‏ بلمعل]1 ركماع5تاطءهككة31 
01 قصضعة1هم عط .وجا ععطاه غطا 04 ععطاكء مقطا 0ع01ناد كل216عم عطا مذ لمفلهمط 


21 نع نل ©/انأقعوم 0023 لقث أقمهناةم2عأم] مذ لاطموعومتاطن8 لعأهامممة حم 


(1) :102165 عذكهط #تاع1 2 3501110 128 12م 0112910281 015115565 1لطأناة عط 
5لا715 2860مقط (2) ,80815 ©20131معع 0) وزرعأزك [0101621028 مض 1أ272008مع360 
8سصتطكتاطماةء (3) ,8)09765م2ع231 [11008هعنالع ععطوططتة 5ععزأمط 50031640015 
1ل (4) ,كعك ترعهة 00162 3240 15أ0متك5 جرع لتاعط 1011غهء نالك أ قعأنكة) 11 1ع 1ت تتزم0ه 
55112 1023[1أهقع نالع عأطقام303 3121 عمألازعوع2م (5) ,2116212© لإأألاوء أكمتدعة لاعومعك1لاء 
1 53203505 32250211266 128 أقاط 2221 (7) ,لانا[ناء الك 0ع21322ط 8 #عمتستقاماهم (6) 
1 1011231 01 1116أهه عغط1 .رعطعدع] علطا 01 5]2]15 '[12625 عغطا (8) 220 ,لإاللهنان 
1 112عالكه 01 05لمعا دزا 0ع55ع355 '[(201185[1م عط مق غ1 طعتط 10 اأمعهرء عطا كالممنا 
01510 11011 


2101 ك :كلتتوعع2:0 2310121 1ع 121 1216 الدع ععلص نآ» ...لآ ععقللة1ا ,ممدععلمهة 7 
م ترع ىت /نره ) أوددايت ]| عنواعء|امءمء ترآ ١|١16‏ اق لععء نامل بإعومرد ,س«طعهمنممة مه 10د 
6 برازا) هلام[ ركرزه/| 4 اأروطلا له نمزلاو تلط اهنتل نجع ع0 تلا اه 


2 01 عقمع00116) 51266 عطا غ2 5010165 20266 تع2ء20نا 01 تدع ,وممدمع0مم .11 
كنكل 70:14 320 011215ه 02 ععمء رع لصم 1966 2غة 5عوو5ة20016 عط 01 عده لعرع 1 زأاعل 
]01 لوقع الو نآ عط 20ة 5تنذلان 17170210 320 درمنادع نل '(ط 0250160م5 535 لطاعتطابن 
0 111135ئا111 لاه 0211118منا 5عم20116 )نط3 2011061260 1135 0615025 2خ .151 .01 107103 أ 
1 م72 220110221 ع2 1 .2125ئع210 01121031 1 ره أكرع0112 210221 مععاص !1 عط لمعغخره 
510777 2 وعع5 كقط 5220015 0ص 5ععع1امء عطا لعطعمع:2 عتتمط 5عع8صقطء 315اناعء اتلك طاعتطبب 
ععع011) عأهاة5 عط أ لع5ن 8صاعط 15 طعتط؟ طعهمزمم2 عطا وعطتوعوع0 أزممع2 عط بووعع20م 
2 01 


ع5 كلاه نوع 1الورع الملا طكتاقصط صا 5ععمع نم1 سموزعءه2» ,.11.6. ثلا ,عع هرورم 8 
مم ,1964 بطعط ,3 .هل« ,7 علولا ممعم «مزنوعيلاع عزاو ممممصهم) ,«وعزرو115[ 
61-6 


مع 2806 كع لوقع الصنا طاكتالرظ أهطا لتتمطد 0غ 65 1رماواط عك23 1011 5ع5نا 1مطأناة عط 
5 152نا) صل طأعقط .ذ5ع6 1م012 32زوكنا1 320 ,فطع بطعمعرظ نزط لعاءع311 لزلأصقء 6 تمولد 
ع8 2062216لطعع1 لإأقص أكدع 1205 مه 10 دع تالومع الم نآ طمتاهمع كآه مضنخهغدم203 عط لعاء ه311 
111 020 ,1749 هذ ععصموظ صذ لعطكتاطماوء كهئ8ا نرعوهامصطءع) 1ه [أممطاءة ععمممم أوج عط1 
عط! .لمقفاقصط دز غ00 عآلمه) عامدمهره8 لإط لععم2وتامعمء ك5ععصعكء5 عقط) 1262 5نوعتز 
0 0116 كهبما (1867) 5 عالاله الاعم 01 2016 متهم عطا كه لاأعتمعوع: 01 أمععدرم 
مقنطعع0) 7ع0منا لعصلهن سععط 0هط معطب 5روووع1ممم أونة تغط 01 عممعء كمد عط 
عألااهء عغطا 102 [ع200 اكه ل0ع20ع5 و5عيعلامء أمفيع هذ[ ممعترعصم .وروووء1ه:م 
.ع17/16»08م20عا! 211 ©) طعدهرصمة عممقصتاط د عماءعاده؟ هذا سمتماتم8 01 دعتنائومء الما 
6 122117 12 2122111118 ع التاضعك5 15 0طنام؟ عط ورقه ععررع ناكما 


مم8 را 6 206121عة 2110 (0110111أنالخ» ,11353 رومدمعلمة لمع عتمط وططوق .9 
و4 .701اع ,«ق16لة [أدعاأم 110 01 5علمام 00 عمتكلدعم5-طكتاعمع مز لجردة 
64-37 .مم ,1966 عمترمك 


875 كه اأواء نا لعألأئاطء عل0مط همذ معأمقطء ج مومع لععللرطة كز عاأعلامة قتنط1 

50215 ر5 5816 0عأنونا عطا صل وعتازورع الدنا أؤمم له ,سمتماتوظ مل بمعسر/ا دمونورا 
عط 01 8 لقم ه - العطاء تعطعنآ 01 أموععممه عط ذؤز علط 1) .م660 عنطرع20320 عوط 
مدع للم عطا دأ ,6ع [الواع الملا أقطا ععمعلتتع م لغانا عط 0) كطورععد عرعط1 (رعطعوع) 
7 1635085 1660013 عنصمعء2020 لعلزمزمة أمم عتتقط ,وعلماصنامه ‏ طالوع تمه سصرمع 


عتطقذ قطة]1 20 


312 )ا عأععطء 0 كمع غ16طناد لاطعععطابب 73 2 15 0/1221 1م لوعت نآ .2203ققم220 
3 1 10118 1152لا 05 ض1]نا أ أاكرا 1 2زه2؟ دررمورعم لع 1لتكاو 01 اناماناه طعاهمم 0غ ع2080 
605 عع 01م قمر 


مره اورم مار رمقل :1 10لمء الع «عتاع 11 ,«لهه2طم أوعل يبنذ عط[ » وأجسض] ,دوروعطم 22 
.مم ,1965 ,لمملا تعلخ ,1لزئ] بجورنمء114 العا قه8 اندرو لإا6 لعاللع ورت ردرمم| حمر 
78-2 


مز 1225م 10ع2مع0 01 01/310167 32 0عأرع5ع1م كقط كصوءطمى .+311 ,وعامقط علطا مر[ 
2816 1586 كمذئع10م 01 دعمي عطل ,17/65أ05(6 ؟أعط) - 3262080 5001 01 2710828135 
/5)101 811 أ101 01 5ع 7اناعء زمه 0 كتطاك .كلقتأمعامم عتأعطا لمة كممعاطمعم متعطا بلع رامع 
5 2150 853 1156 01 20102 يتاع المسدعم 11ذبا أقطا عطروع) نز 260الاصوعم؟ عط ل[تامطة 
ماع12 كدأناءنائةم ع5 01 5ع1 0 نارمممه0 لوأععم؟ عط ما لعنماء؟ لإلعوعكء ع6 لانامطد كطزتة 
4 15 لوعع5:0 عط طاعتط م وز عن اناك 


0 6 || درن زان ا ممرزرى 4 ,اعهطعللة ,ك1اماء8 لجع ,.خ ومطنومطمال ,وععلااةم .3 
08 م ,1966 ,علرولا علطا ,تسامعطام 


10 16213 ممأأقطع10 تمنصتا 0100 عط 01 5ع اناه امووعرمء: عرعبر ورمطاناج عل 
ع1 .1964 01 تعام امل لة مانا عطا ذل وعتمعمم 1ه عنام علعو ع باعي 3 عدون 
1 21111015 ع1 .مه نأخهعنال2 01 عاأناأتاكمآ لهمم لم معام[ عط لط 0ع2502مم؟5 كةنة نان 
11 01 أخط8 1200 كضهه عتم عط أقط؟ 3260 كممءأءعتم م4 1ه كلروأووعءمتها وأغط) معلازع 
القتدك 2 انط 211 01 لإاتلاطقضا مستتوعءد عط لاط 0ع5 معناو 12626 رعلم عناملا مب عط 
قث .211106206 0101 021 )2011م مه عأقاععممة معطلا كأاوع00أذد موءترعغطرمة أه ممتارمم 
لع 5ن عكلة20 م1 وعلوع درم م الؤألا 2 ع[00) )ل» -- 20206 05لا مملعوبمعوط0 وصتاوعرع مز 
«/األ5قة اانا 2 عل2 20 /الأتهذوءعءع2 غمص 00 72115 عاعنعممع - وويع] أقطا 


[0 11011ن1/01071,أ تق - ارمالوعنلط أهنناأنء ”عاد .,عكلوأق4 ١78610‏ لسة وملنوءن 20 .4 
1965 ,رلته لا بوع[ظ! ,وعنهااخ 10ءه 17/7 مضه ممتاوءن لط سنن /)/ 4 وان +[ لررن ارماطو نال ع 
77 


25 10لا كأضع5)010 320 5رعطع2ع) 10 لرعمه 5متطؤاو1اء كاذنا وملاخدء ندل لهعناكانء2ع امآ 

0 2001110616116 16ع1) لترعااء 0غ 11كألا؟ معطلا أناط ركأوتلدنء6م5 ع8ذناعقمة! 3250 3:2 أمر 

17 3212186 [لند خ14ا8 ل0ناد لإ6 5ععدناعصة! 01 5ع1نأانكء ,كوعع3 مواعءه؟ لعاعمامعم 

كأعطا 01 لاع لاع الوتعمعع 3 طأاذتج كصمه ل نلتاكما أهل تلص أدتوعة 10 كام 2)]تاكممء 11760أنان 
.05 12161122101121 0 علالأهاع: كمنقوععم2م لطة دع لاتاععز06 لأهرمملأوءنالء 


1010 ,«21101عنضلط 3:21107م21 0 01 'إ000108طاع1514» ,لاأمسرة .) ,رومومع50ى4 .5 
1-23 .مم ,1961 ,1 .80 .7 لولا مومع يلط ام رمم 


876 111 560 لععط عكقآ أقطا 5005اع1116 70 5امرعوع01م غ16ع1)نة كلا1 
5 ]0 2016م 026 :5أؤلالقصة [21022ء نالع 13د - 0هطاع22 أوع؟ عط 1 .وملادع لط 
- 526800 0جمعع5 عطآ1 .نه [21028ع11له 0 لاإأعمنة! لمتأمعااج عأعطا لعستكمم 
عطا غ2 0560م20ص2 1835 للأع1503مم2 8207نت تامء7015عارز مرى :ؤتؤلالقصطة لقاعن50- لدمةنتأوءنالء 
عط لا5]110 220 01882056 10 5ع0356م220 ل00طاعط قلط1 .عمعمع:00216) 8 الاطأصد8 1955 
5016 762ل2 3 ذأ 025 لتك تامتتا ماعطا 320 مناه نالع 01 2215 0متترعئاء0 لصة كتمعاطم2م 
.5 01265 12021 0868 [311ع3م 015 أطهنا غعطا صا سعط أع معام 0 20مة 


أقأع50 لأهدصمنةل! 01 اللاعاممن) عطا صضز عستممماط [وممتلأوءبلط» .0.1) ,ومومع0م4 .6 
.83-0 .مم ,1965 .عع12آ ,4 .110 ,1[آ لبآ .الا ,وممما وااع0 ززم «رلاءزالمط 


(1982) 19-36 .هو بهاولا دنا لاني عد«اكا .عالط .60/1 .ل :اهدوءاط 


[21271210112] قز الأموععه[اأطتلظ 12660مضدة حم 


10ل 001102:2176) 320 


عاط58 قطعة1 .12 


|0010 110ل [|1]0110 اناتأ ]0 "كك /م"*/ |5101 
الاأكمء دنا لاك وماك . ترم أادعنالط إه مج؟ )0|٠١‏ . «رمزاهعاتلطآ 


الأ1لاع1 قلط 160 01لالاطأعتامصم» كلط 15 تنه 01 أععم35 )12022012116 ]2205 ع1 

1 101 ,11/150011 01 20250قاد عطا عغأهالاء211 ا202 مهنا لاطلعاصعك قلطا /ااأنااعم10] 

عطا ذا1 طعتط ا ,لأهمع عتدد عطا كقط 70:10 عغطا م07 ألج صقلا .ذ5ذ5عصأممقط 1205؟ طقل 

12111612 أ20 00 وععدع2ع0111 1211 20همع»ع 01 ,[لقق50 ,لأةتنلأاناء 15آ[آ .255 امم 2ط 01 اتألائلام 

كلط © 2660150128 2655 أصصقط كلطا 06ا15نام 222 ك١‏ .8021 كلط نده]؟ عأوالاعل 6) تقلط 
.5 2210 آم 1اع0 


4 121612311031 طذ لاطمهععه[1اطتط 32201260 مه متقاضمه 5ع38م عمأتتاه1لاه؟) عط1 
00216161665 ]2 لاعلااع 5عطاعععم5 320 ,3211165 ركعلممط عوعط1 ,متاق تالء 3176 ةم لالم 
عط 101 12312311260نا5 320 لعاع116أ0ء عرعن7 ,1967 0غ 1961 صرمع]) لملتمعم عغطا ععداى 
ع3 لإغط1 .21102 ناله :2م022 320 أقضه 3 مععاما صذ طععمعوء: عزقوط 04 عؤ5مم2نام 
ع2 هطلا ع05ط) 0مة 10ع؟ عطا صذا أذ تلداععم5 عذ5مط ماعط ه) لإاابلأعممط عرعط لعمأامعوع:م 
1011017 18/111 لإطموععه[اطتط 012660ممة ععطنه 70210 عطا دأ مملأوعتالء الامطج لعوععع درم 
1 [22]1013قع ص1 320 21176ةمتومء 01 لماعم تعطاممة طائد ومناوعل 


ععتنطا ذا 0171060 15 م118ا0110؟! عط1 


) 11 

.8 .25.26 2 .21 .20 .12.13.15.16.17.19 .6-8-9 1.2-5بمزريوعيلط إن او سال ! 
.49 .47 .46 .45 .44 .43 .42 .41 .40 .39 .38 .37 .36 .35 .34 .33 .32 .311 .29.30 
.5520 522542 


8 .531 .50 .48 .42 .27 .24 .23 .18 .11.14 .7210 .4 .2.3 :ئغمم8 .2 
.59 .57 .56 .53 .ومزعممم5 .3 
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إعداد المرشد النفسي 4 برامج تعلم الكبار 
الدكتور عبد الرحمن سعد الحميدي 
كلية التربية. جامعة الملك سعودء الرياض. المملكة العربية 


السعودية 


يحتاح الطلاب الكبار إلى الاإرشاد بقدر ما يحتاج إليه الطلاب 
العسفار 1 كي ما يقع الكبار تحت ضغوط ومتطلبات أكثر مما يقع 
تحتها الصغار. ويمكن لبرنامج الإرشاد المصمم تصميأ جيداً أن يقدم 
العون للطلاب الكبار وهم يواجهون حاجاتهم الخاصة باعتبارهم 
طلاباً. والمرشدون في حاجة إلى تدريب خاص يتضمن خصائص 
الكبار وطرق إرشادهم ومصادر المعلومات في البيئة التي يعيشون 
فيها. ومن جوانب برنامج الإرشاد الجيد للكبار في أية مدرسة 
ما يلي: ساعدة الكبار في أن يحددوا ويحتقوا أهدافهمء قياس 
الاستعدادات والقدرات تهيدا للساعدة في وضع الطلاب في المستوقى 
التعليمي المناسب» صاعدة الطلاب في التغلب على المشكلات 
التتحضية الى تيوق اتشيران لمي 
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وأعاهى :لينيف اللملكة العريب العو 

الدكتور عمد عبد الله المنيع 

أستاذ ساعد . قسم التربية. كلية التربية. جامعة الملك سعود. 
الرياض . المملكة العربية السعودية. 


الغرض من هذا البحث تصمم أداة ذات صدق وثبات لقياس العلاقة 
بين تدريب المديرين وأعماهم المهنية في المملكة العربية السعودية. 

وقد تم إيجاد ثبات وصدق الأداة بواسطة تحليل فقرات 
الأستندات» بوانتطة" اختضان: عن أبائذه ‏ الجامعة :والتاكت. هن أن 
فقرات الأداة واضحة ومفهومة لدى الأشخاص الذين تطبق عليهم 
هذه الأداة. والأداة تتكون من ستّة أجزاء في كل جزء منها «ما 
يحدث فعلا » «5اؤلزع» و« ما يجب أن يحدث » إؤزلاء 5101110 وهذه 
الأجذاء تكون من ثلاث وقاتين فقرة: 

وقد أوجد الباحث معامل الثبات للأداة لكل جزء وذلك 
بتطبيق الأداة على بعض الدارسين في البرنامج التدريي ثم إعادة 
هذا التطبيق مرة أخرى على نفس الجموعة بعد فترة عشرة أيام 
(اقع8-اوه1) ثم بعد ذلك أوجد معامل الثبات لكل من 1565© و 
أكثلاء 5201014 فمعامل الثبات ([)11ز6ةناء:) لما يحدث فعملا 15للا©» هو 
8*,. ومعامل الثبات لما يجب أن يكون كل 5801014 هو 
الاكلا,. 

ويصبح معامل الثبات الكلي (واتلتطهنتاءء الدع ءه) للأداة هو 
1ه ». وبذلك فإن الاداة ذات صدق وثبات. 
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45 12 .25 كلآ 12 121210178010115 208166 0©) 1166نة1] عا 283615 هللاللرنةنا ع1 (]8) 2345| 
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45 2 01 225ع|2:06 50106 )78 تلقعع20م عطا هذ د5ع5لامكه 01 قاءعزطلادو عط (54) 45 23[ 
طم ألناة5 15 012 1أهء نال 
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65 2 [اعط لاط لعطكنام2مع20 ع5 0 5ع15نام0ك قر0منا 11101160اما5 15 1ق تق108م 116 (61) 12345[ 
للة 
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107 2ضطأا5ع8هناك ع6لا0[متضمع 5غ7284لنامعءمع 0866(ل6و2عم ناد ]نولا (32) 2345[ 
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7 لقمه 62 0ع تش كة لعجع0ذكمهه كأ لتقمأعصلهم عه مغو عأكتمتم0ة ع1 (33) 2345[ 
أل م ه0671 1251110121 لئة هنا أناء ولك ذ5ز مععع موك عتطترم عومطج 
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أواء<ء لاتامطدك 
5 1[ 1 260للةعارعه 8 15 لأكتتته عط 


358 5: 


4ن ا 


1[ 2 565 


لالطونتط ده كة 50112102 01 'إ2أ11115 عغطا 5ععة5 م0ؤ25عم 56) أقطا مقعدد 01010 كلط1 
.2 ه56 5801010 )غ1 أقطا 320 تدعأكلا5 260القنامعه 


:5 36 )15لا 95801010 3820 15]5<» ,28715 1550 111 321576610 56 17111 011 1 )010165 اعوط 


0) أذتاء 51501110 0غ أكلاء 12065 

ععرمع عاطواءعممة 85 ١‏ 1 ععرعع عاطقاءءئممة هلم 1٠ ١‏ 
ععتعع بنام.] .2 غ68 /نام[ل .2 

عع2معء0 54002866 .3 ععترقع 54006286 .3 


عع طم زذآز .4 


عع8ع طهالآ .4 


ععنعء0 طقنط نؤقرع7 .5 ععتعع طقنط بعلم .5 


89 أ[لرنعوع0 - 1[ أروط 


5 +7++-_+_م+م8 © 1) 01 وع6 2:21 116" 


5110111157 
(عصه عاعموق) 


5 3 2 1 ماع02 د5موأؤواعع0 عط 01 ]2205 5عكل[202 ممتادء نل 01 لإماأكتررزكا عط 
م ألناة5 مز ؤلامط ,10 0لأوعنالع عرتاطلام عط 


5 2 [ النا0شط ةا وط[مملة عانلأةواكتصتم820 لإصهته و5عء1)عةىم 2805 أكتد أت 0ة عط1' 
ةناوع لطة 165نا؟ 28 أل ذناع الاعروة1© 


1245 8 121 2120 56150126 الاك 15 7/011 17ا8 1151 أنصل م 
5 12 105 7011 101 11560 35 1181211315 1286101181 2قع 01 
5 |1 10 0111 12 11560 15 نام ايعوع0 طول 


5 2 |[ ]0 لاكأكتصللة عطا مز كأولاء 22)015)ؤ5لم الج 3[11160ناو 01 عهعدارمطةد م 
11ل 2 


45 2 1 كاء راوزل اأممطء؟ لوع10 وذ كأكلاع 58)015)كلص تلع 8111560ناو 01 عهمقارمطة م 


5 23 | ]0 لمائنصنكاة عطا سز كأكلاء طاععوعوعءء علانلأهعائتمتملج 01 عهماممطد م 
| 


55ةؤ*ظ 
(عصه عاععق) 


12345 )22( 


12345 )23( 


12345 )24( 
]2345 )25( 
12345 )26( 
12345 )27( 


12345 )28( 
12345 )29( 


1م518 .مخ لعسوطول81 


1١6 512‏ 
83 أوؤروومع2 [ إروط 


:5 1011017128 عط مز ال عمةع1[ط 


اس ب ب 4146201011© 118 © 6316م 01 5عق38/6 01 طمن لز 


لاا ا 18س 0 230113164 1 
(همتصنةعا كنطا عرم]اعط ععروعل 1251 ) 7 


١ 0 33333333‏ 
17 كةناعع: 2 ك5 068566 0011ل[ أعع ناملا 210 


(710لروء/1) 


7 إل 02816 1لاملا )86 ناملا 210 
(ول7روع17) 


221 11 رععمع أرعماة ومنطعةعا 01 وعوعئز )0 ععطحون لح 


# د 151 ك1 ع5 12 31 ه80 11 امعط امومع عط عصنة ل ) طمز عنامر؟ زه 6غ عر 

03 568 ع101ع5 06[ )125 80111 أ ععررء تأوعملاع 01 وجوعئ8 01 معط نون 2 
015211 عناملا عرواح 
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1ا6 0) 0560مم1ا5 356 لاعطا أقطللا ع رناكة22 كلاء)1 عا 820 ,عأ8ناوع80 لإا ا1لمواع] 

01 ععم1ا0') عطا قا كارعمناء أوععلاع5 لإا 110860[ 15 )ا عطا 01 811011 أمعاصم ع1 
الى فاتك 96 | 


01 ععطقصطيام عععنة] 2 ها 202015156560 ]11 عاأطوناءء ععمطر ع5 1أالةا اأمعم نراقم عط1 

0 1311138 301215157586015 32 ا 150 ع5 12031 1121 لأ نأكصا عط 1 .كأموماء ةم 

20 امع 3ط ات ئ8 210 1131018 لاصضة ©) عأطقء 1أمم3 15 )1 .كع8لقطء 701تلد عدرهد طازبب 
21100 نال6 صا لإأممطأنا2 عأقطوتأانا عطا 85 وملاوء تلط 01 لامأذزم 111 عط طازبط مرعاولرع 


اننا 


تدا مرسم سو ) برط كا روات مم0 بوساعس ٠)‏ للقططوك-لة .51 طولاسلطج ٠١‏ 


لع لط يمل 1 ١‏ : 
36 م (1972]) لممم2لمخ أن (الكرع حصنا عط[ ,كتكعط1] 5'رعؤكول8ة 


(1982) (3-1 بوم به .املا سنونا فى ع1أكآ ر.ءنالط .اام .ل :لهدهءا2 


عط)غ 04 2)16025نلت؟1 عطغ 105 26ع 125121‏ تتزل 
5 م 62)101131نال! دععء شاعط ومتطاكعدملنواء1] 
520 01 و5عغ41ع223 [2ضوزووع01:. 320 علرأمأة1' 

0101111115 


121. ١101811640 1 عأضصةكا.‎ 


الأامءالع إه ععءن|اه') 0 ١رمزانعالط‏ إه .امءنا ..إن2 ١1رها‏ ذأ رو 4 
هأطو” 1 أنه 00/1 "رازورء نا 4 ناك 1/18 


عاطوزاءء صق 10[هلا 3 أعتارأاكممء م1 ذز أععزه0زم ذلطا 01 ع5ممرلام عط 
معء شاعط منطذمملالواء: عط )0 ممه نالهياء عط) ع10 امعط نضاكصا 
580 عطا 01 5ع6ناء8,م [22مزووء)10م 320 8لأضنةع) 01:5)هتأكتلمتم0ة 
لقعناء2معطا عطا ؤذ [عل1540 ممناميلةا قطه1 1110 .80:5 اكتصتصلة 
1 ناء )0 812016 32 15 121121 نا )كا عط" . /5)101 عط ع0 علاءه بلاعتمة! 
لط 7©0نتوععاء0 15 22421 تاناكما عطا 01 لااتلتلة؟؟ أمعغصم عغط1 .طأعموعوع: 
أوع)»-أ65) ع1 .101655015م لوععلاء5 لاط لللاع)ز عغطا 01 5 أولإلقصة لوعتاءء 
ع1 .)10262 لأناكطا عط 01 انط وتاعء عطا عمنتوععاع0 0غ 1560 كه 116)500 
كة لااأنتاتطوزاعء؟ عط1 .و216م0هعاهء علد مأمذ 0ع1710لل كه ]2062 ناكما 
80 كقط لورعاذ طعقط .ععاتامطرمء ل[ط لرم0وعاةه لطعدء +10 لع لتسئعاعل 
:101 كتع]ز عط 01 /(ز)1[نطوناءع: عط1 .أؤلاء 0لاتامط5 2320 ,ؤاولكءاء :5ع5ممموع] 
لااتلتطقناءء القمعلاه ع1 .لع ندم معاعل عمع3 أولءاء لانامطو +10 320 روالالءاء 
عاطقذتاء: 15 )2162 لماكطا عط رعرم]ع عع ط 1 . 0:7497 كذ أمعتط ناكما عط 1ه 


نالك 


:10111 1/1500 301201515120101 عف1اع3:م وأطدعةخ 5210101 5[ 230201215126015 عترمك 
أ0 8220112665 :3 21215]:36015لة ع1 .211012 اكلم ات02ة طذ يمتمتلهن 02 1021أقنومعرم 
05 113 إع1232060113 عط1 .5ع01168ء 8لأمتةنا 7عطع3ع) 320 رذ5ع أن ألاكما ععطعوعا 
0م عااطنا عطا ,52100 القتشلة هذ 5ععناء23م2221 طذ لع)ااتاوة1 همتملةنا 
05 !5000 101 2108121115 118أقنة؟ا 011655 ,1960 12 لع طكتاطقاوع ,ع1ناأتاكم] 
15 011121815 807761111162121 201138 نعم نا 101 :0م1120 320 النااعكنا لازع/ا 15 عالناأتاكم] 126 
7112151117 عط[ .121972 1/35 2108121115 11118ل3 ا أ طمنا0 تطأعلوعئط عط 1 (/ع10اعة:م رعااء0 
1 10101 ,171251165أمنا 5616121 01 22)1011عم 00 طاذيلا ,لع طوتاطقاوع كقط مملغه10 50 01 
:0126 عطا لضع ونتطورم 520001 دز لعطوتاطقاوعء 2:6 وتوئع22:0 وسمتصلة) 1580 .كطره<ع10م 
0 15 /[5]110 1815 01 5056كنام عط1 .512)65 21160 نا عطا صا لعطوتاطهاوء ع8 كلقهقئع20م 70 
5 نع لاع صلط1025)ة[اع1 عطا 216 لالولاء 10 أضرع01 )125 كه أعنا 5م60 
1112011311110 15 )1 .301111115586015 عطأا 01 و5عنو 1اء2:م [23 220165515 3110 قتتأطلة ا 
8 27201113865 320 16828155 101 للتلأقتة نا 21017105 2)01092ع لالط 01 'ااكتصاكة أقطا 

.05 221عة/567 151[ 210818125 


1100 


95 


144 


157 


116 


100 


أعلاع! عقع0011 )2 امعط لءلاعءمخ أو عماءزلع2 35 [أممطءك طع نلا ما 5ع220© 5خدع لاد 
.(أع3ئأوطفة طكتاعومط) 
ف 00000 06 660660666060666 6.0.0.0060 84ل[12ا-لق نرلى 20دمدطمللا .102 


:7126621215 78أطع2ء 1 ع28نا218.آ معاءر10 01 27211015مع21 
.(اعدعاقط مق لاأوتأعومط) دعأ ماعماء2 أورعمء0 علرمم 
ااا ‏ لللة 


لإع10وطء252 


2051117-16 220 5602165 آنآ ها موزأؤوعرععم ممع لاء6 («لأطقمه2اع8. ع1 
.(ع72أقطة لدوأاعمط ) .15 )ملعلاو مز انا0 1 لل2طاءع8 
وممممق م ممم ممم م م660 6 066666066666066 ...0.0.0.0 لل2838اط .81 للامسطة381 .نآ 


.15 562001 5620202139 01 الع داع اءلطعث 320 لإأء لصخ وعء جاعط «وتطكصه ل جاع11 
.(اع3تأوطهق لاذتاودطط) 
ااا ااا 111 لكرذةا| 


عتطوعة !0 115لاك عع ذ3ناعممآ 0غ مداع عأعط1 200 دع 1ط ماعل لإا ااوصموعء2 عررمك 
.()ع2عأقطخ طذتاعم) .500 اندم تتستاععط ه .ع28نامققآ معاعءهط 3 35 

ممم ممم ممم ممم م م6066 6 660666060600066 000060606006666 لالاوكه813 .5 لزعء81 اعلطة .122 
لإطموععمء2) 


.(أ5)23طف طأذتاعم8) .10ع1/0آ 1 ن:د]ر]آ عط 4ه مدكة ع1 
اا ال ل شرةا 


(1982) .عم 1-239ب.مط 1-73 .ممرك ,اولا.ستملا) فى عاءآ ب.عبالط .0/1" .ل ,اوكوعاط 


15 ع1 


51110107 11511 اام 
ع2 ]1 


لط تعءنلاء5 «الطكمه])2اع1 عطا 01 م2110 نلولاط عطخا 101 0221 ناماكم1 حم 
.15 5210101 01 دمن ناعة2ع 10021ؤووع01ع2 2110 531111118 1 151121015 لأرل4 


3 ااام ل 00| 
1219ل أأنالخ 101 200221101 مأع15 نا 0 

13 ااااا 00 ]|9201| 
200172213176 220 12165226102131 م1 لالاموععه1اط81 ل0ع2]م جمدم لمم 

19 0211| 
45م 


/552 /12 1210010160 قم : أومعط أمعط110 ]0 وعزاعوط ع1 
39 ملم ةم م ممم مم 000000 0 006000600060000 000606026606660 1105183 .4 تستاعمه51 أعلطهى .نآ 


وعأولاط 


.)0183121 بلا[ 50216 01 5110165 150ماعة011:3آ نله1-ءا لمه لمعلعماط 
53 6 .مل .11 .107 300 ,لاقتطاء5401 .!1 .2ط 1 11![-ام . ك .ى .دآ 


121 01 دهاع نا تاأوء0آ[ عء1 ]2[ عط :0] لإعتعمط مهنأو لالاعة4 عغطا 320 0165 )5 26-121 
67 006066000060000 000.....(ع)8طآ) .عة1922 .054.5 :8 81-1111300 ,كن .نآ 


414810) 51011017 


ا مم10 


65 56010311 220 1216511601266 ,لامفتماء 01 وأذلالدهصة 05[ اأ02(1] )0 لإلنااد 
.(]اع72أوطة لاأدتاعومط) .2أطوعكة 521101 01 تاملعم هلعا عطا ما 5لهم إعماءظط 
52 ل [0210-ل4ة .5 ستمقطم .لطا 0مخج عنممد1١5‏ .لك لعسدده51 .علا 


طذناعومط) .ععءنء22 350 لازمعط 1 وعءشاعط ١8/0101‏ طوعة عطا مز اممطعك 15110016 
ع3 أوقطم 
54 ملعم مل تمل ممم ممم ممم ممم ممم 066600666000000 00666.... 8516051618 عتمنه84 لعدوطم .نآ 


لظ 0011| 


(1127) ما «ماتلاط ) «رهواماء روط زه “موده /مرم 


(رلماءنه5 أمارماتلط) لي تسري) إ0 “ووو م /ممرم 
01 0 507ى 0 /وممر 


120011 0/[ 1 


13> .ل لعتتتلث .1:1 .أرط 


١1. 11-5286...‏ ب«رتطوعط1 .12 أوعرط 


اأعناع 120 .101 دد1125 .أومعرط 


الطتقطوجلهم .نط لدسدطه1١‏ .دآ 


(1982) .عم 1-239 روط 1-73 .ممح بك ,الا ,ستولا هبو ع17كل , .عنالط .أأم) ,ل ,أوكوءاط 


01 


60811010لا0ع 02 عأوع 0111© ع1 08 املؤوالا0ل 
/ا1ا5ظلعلاالانا ملام5 6لللاءا 


اناا 0/ا 
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أل21715لآ 521000 عشضلكا ركعاعةعطئا لإاأؤوع الملا برط وءاكتاطيم 


8ك 52101 ,لل2لإان8 ,2454 80:2 .2.0 


ااا ا ال 20 


600061101 ع0 غعمقغ 6011© ع1 ع0 افلاهزامل 
177 أ5ةغ/االانا نامك هلزلا 


للة؟ عماكا عالط 01 عع0116) عط لط لعناوذز لهعللسومعم علممعلهعة وم 
ل1اكاع انا 52100 عملكا ,كعاعةعطلا '<ازورعلازمنا لط لعطكتاطلام لضع , لحأالدع جلونا 
320165 لأقضلققضه [1١‏ 20005ءلاطنام :10 ععلنكممء ألم لعدمظ8 لهلرمائلط ع2 


عطا 320 ععه[عطء 252 ,مملنأوعيالط 01 كللاع2 عطا مز ككلممع طععوعوع2 لجع 5ع1لن0 لك 
عع:3! 21 21165 3 ناآ 


أأهقاك لانؤواعلالمنا 52100 ع لعل 10 0عمضلممء امم ذز اهكهئ01آ ظظ تملاةء اطنط 
يتنا 


](١ 261711165 087165‏ ع20م5-عأطنا00 معنلا رز لع الصسطند عط لالامطة د5عل201م 
205 200 ققط) 22016 0م 01 كاعقعئوطة لواأعمط 200 عنطقدم طااات عدملة 
:ععمءلممووع سه ) 

آم ععءلاه) ,أعلط6-مز روازلط عط ج1 لعكوع,300 عط لإبزوطد 5155 [لله 
قنطوعث البلة5 ,817305 2458 ياحظ .2.0 ا لألومء ١لطنآ‏ 5200 عملكا رممننوعيالط 


ا 0 الةناقطصة. :زإعمع بروعءآ 


0 51 لمناصاءعسط نك [أمناممم 
(عو205128 هذل ناءن1ذ) 5 5 
عقمة ءا غ ومونامرعوطناك 
بظلةطنه 2454 يزوظ 2.0 ,بلإالومعازونا 5200 عملكا ,كعقوءطائتا لإأأومع لازم نا 
قنطةة 0ك 


(1982) عم 1-239 .مع 1٠73‏ ,مم .لوملا ,.صلرتا لسوى جرصكا عدا ةا .ألم*) .ل ,كسان 


اناق كينا رو ىن 


٠‏ كمكمعام 


لامع نامع ع0 عقع لامك عبرداع0 هلله نامل 
851737ع لا اللانا مناه5 ع لاك 


عاالاناا0/ا 
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.830-1151 ,لاأأذنع/اأولا لناة5 ونتكا ر5عأ:ة قطنا بإأأدمعلاأصلا : 


